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RESUMO

O presente texto destina-se a discutir a temética da Educacdo a Distancia no contexto das
Politicas de Expansdo da Educacdo Superior, na area de formacdo de professores,
estabelecendo algumas tendéncias que podem ser verificadas com base na analise de agdes
institucionais e dados estatisticos do Censo da Educacéo Superior do MEC/INEP. A partir
dessa analise busca-se vislumbrar como tal modalidade educacional vem ganhando espago
na formac&o de professores para Educagédo Basica. A Educacdo a Distancia, por se tratar de
uma modalidade educacional relativamente nova, carece muito de pesquisas teorico-
praticas com a finalidade de se estabelecer como um campo de estudos na area educacional.
Nesse texto, dentre diversos enfoques possiveis, escolheu-se adotar um enfoque mais critico
da EAD, estabelecendo-se um comparativo com os dados da modalidade presencial, a fim
de definir tendéncias e linhas de analise das acdes de EAD para formacédo de professores
para Educacdo Basica. A fim de perseguir esses objetivos estruturou-se o presente artigo em
quatro partes. A apresentacdo, que introduz a discussdo contextualizando a importancia da
tematica abordada. A segunda parte trata especificamente de dados da modalidade
presencial e da Educacdo a Distancia nas Instituices de Educacao Superior Brasileiras, em
que, com base em dados do MEC/INEP, se estabelece um panorama na Educacdo Superior
em cursos de graduacdo presenciais e a distancia, identificando tendéncias de analise. Na
terceira parte, faz-se analise dos caminhos e perspectivas futuras quanto a formacéo de
professores por meio da EAD. A quarta e Ultima parte procura referendar as principais
linhas de andlises localizadas por meio da fundamentacdo teorica desenvolvida e dos dados

apresentados.
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1. Introducéo
A definicdo de Educacdo a distancia do decreto 5.622/2005 direciona a reflexéo
para alguns aspectos centrais que garantem suas especificidades. S&o eles: utilizagdo das
tecnologias de informacdo e comunicacdo (TIC) para a realizacdo da media¢do didatico-
pedagogica; fato de professores e alunos estarem em lugares ou (e) tempos diversos;
peculiaridade da organizacdo metodoldgica, gestéo e avaliagdo em cursos a distancia.

No que diz respeito ao uso que se faz da tecnologia em cursos de educacdo a
disténcia nas Instituicbes de Educacdo Superior (IES), Jonhson defende que se pode, no
lugar de favorecer a integracdo, aumentar separacdo entre classes, as disparidades
econdmicas e a desigualdade social.

Feldman expressa 0s extremos gerados por uma visdo determinista quanto a
tecnologia, em que se atribui aos artefatos e processos tecnoldgicos a capacidade de
decisdo e mudanca, como se fossem sujeitos, tirando do homem a competéncia e a
responsabilidade de adequar e direcionar a tecnologia para o atendimento de suas
necessidades. A mudanga de visdao exige “mudar a maneira como se interpreta o avango
tecnoldgico, passando-se de uma postura racionalista estrita, para uma visdo abrangente
do fendbmeno, em que a sociedade €, antes de tudo, um produto das relacbes que se

estabelecem entre os homens e que interferem na logica de seu desenvolvimento”.

(CARVALHO, 1997, p.71).

Lampert (2000) pontua uma das grandes potencialidades da educacéo a distancia
¢: “democratizar a educacao, propiciando sem distingdo de idade, raca, ideologia ou classe
social, a oportunidade de completar escolaridade, reciclar e/ou atualizar-se para enfrentar
os desafios do cotidiano”. Mas questiona se essa inteng¢do realmente ¢ cumprida na
conjuntura atual, dizendo que a educacdo a distancia tem muitas vantagens, mas também
“limitagdes, que precisam ser avaliadas, analisadas e redimensionadas para o €xito dessa
modalidade de ensino-aprendizagem, para entdo ser capaz de aumentar as possibilidades

de estudos da populacdo brasileira” (p.12).

2. EXPANSAO DA EDUCAGCAO SUPERIOR

A questdo da formacdo de professores como politica publica vinculada &
melhoria da qualidade do ensino basico deve ser compreendida no contexto da politica

de expansdo da educacdo superior no Brasil e tendo como horizonte as metas tragadas



no Plano Nacional de Educacdo — PNE, que estabelecem o0s compromissos de
matricular 30% da populacdo da faixa etaria apropriada, ou seja 18 a 24 anos, até 2011 e
de ter 40% das matriculas em instituicdes de educacao superior publicas.

Historicamente e em especial nas Ultimas quatro décadas, a educacao superior no
Brasil passou por duas fases de forte expanséo. A primeira delas coincidiu exatamente
com o periodo militar. De 1964 a 1980, o nimero de matriculas nesse nivel de ensino
aumentou quase dez vezes. Contraditoriamente, no periodo subsequente, de abertura
politica e redemocratizacdo do pais (1980-1995), o sistema apresentou um crescimento

meramente vegetativo.

Em 1980, havia 882 instituicbes de ensino superior no pais. Em 1995, apenas
12 instituigdes tinham se agregado ao sistema, contabilizando um modesto crescimento
de 1.36% no periodo (MACEDO, 2005, p. 3).

A segunda fase de forte expansdo se iniciou a partir de 1996. Em uma década
(1996-2007), segundo dados do Censo da Educacdo Superior 2007, outras 1387 novas
escolas de nivel superior foram criadas. O aumento do numero de instituicoes
desencadeou uma elevacdo do nimero de matriculas, que chegaram a 4.880.381 alunos
matriculados em 2007. Porém esse crescimento se deu majoritariamente na educagéo
superior privada de tal sorte de desse total 25,4% das matriculas sdo em instituices
publicas e 74,6% em instituicdes privadas. O ano de 1996, com a aprovacédo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo e com a cria¢do dos Centros Universitarios como uma
nova forma de organizacdo académica, inaugurou uma nova fase da historia da
educacdo superior no Brasil. A partir desse ano, 0 sistema privado comecou a se

expandir numa velocidade inédita.

Apesar do setor publico (rede municipal, estadual e federal) ter ampliado
consideravelmente o namero de matriculas a partir de 1996, a grande contribuicdo para
a ampliacdo do sistema foi dada pela iniciativa privada. O esforco realizado pelas
instituicbes federais para aumentar a oferta de vagas, a partir da segunda metade da
década de 1990, ocorreu a despeito da falta de investimentos do Estado brasileiro na

educacéo superior publica.

Com a proposta de fazer das metas do PNE uma realidade o Governo Lula vem

realizando desde 2003um importante movimento de recuperagdo do orgcamento das



universidades federais e em 2007 deu inicio a um vigoroso processo de expansdo, com
a implantacdo de novas unidades académicas, distribuidas por todo o territdrio
nacional, e a criacdo de novas universidades, dentre as quais destacam-se a UNILA (
Universidade de integracdo latino-americana) a UNILAB (Universidade Luso- afro-
brasileira) e a Universidade da Fronteira Sul. Denominado de REUNI, reestruturacao
das Universidades o programa de expansdo em vigéncia em termos orcamentarios,
considerando-se 0s recursos do Tesouro na dotagdo inicial de 2007, promoveu um
aumento global de 31,5% em termos reais quando comparados a execu¢do orgamentaria
de 2002. Nesse periodo, 0 investimento nas universidades aumentou 905%, o custeio

teve um aumento de 63,5%, e houve um acréscimo de 21,9% em pessoal.

Com uma taxa de escolarizagédo bruta de 21,6% da populacédo na faixa etaria de
18 a 24 anos e com uma taxa de escolarizacédo liquida de 12,9% ha muito ainda a ser
feito para o alcance das metas do PNE.

Por isso, ndo obstante sua oportunidade e pertinéncia, a expansdo do sistema
publico federal de educacdo superior deve estar associada a reestruturacdes académicas
e curriculares que proporcionem maior mobilidade estudantil, trajetorias de formacao
flexiveis, reducdo das taxas de evasdo, utilizagdo adequada dos recursos humanos e

materiais colocados a disposicao das universidades federais.

Este movimento visa consolidar e aperfeicoar o sistema publico de educacgéo
superior, com destaque para a revisdo de curriculos e projetos académicos visando
flexibilizar e melhorar a qualidade da educacao superior, bem como proporcionar aos
estudantes formacdo multi e interdisciplinares, humanista e o desenvolvimento do

espirito critico.

113

os professores reaparecem, neste inicio de século XXI, como
elementos insubstituiveis ndo s6 na promocéo das aprendizagens, mas também
na construcdo de processos de inclusdo que respondam aos desafios da
diversidade e no desenvolvimento de métodos apropriados de utilizacdo das
novas tecnologias.”( NOVOA, 2009,p.23 )

As diversas iniciativas do MEC na formulacdo de politicas publicas, no campo
da educagdo presencial e ndo presencial, destinadas & capacitagdo sistematica de

professores, para atender as necessidades do Pais, tem como objetivos além de melhorar



a qualidade pela mudanca de paradigma, enfrentar o problema do elevado nimero de

pessoas com formacdo insuficiente atuando na educacao bésica, no Brasil.

Isto sugere que ha significativos espacos para 0s avangos no que tange a
formacdo de professores, que para responder ao compromisso social de uma
universidade que prima pela exceléncia académica no ensino, na pesquisa e na extensao
ndo pode deixar de enfrentar as urgéncias proprias da sociedade atual (com seu
formidavel entorno tecnolégico) e o inadiavel resgate dos valores préprios do cidadéo e
da participacao da educacéo escolar nestes desafios ( ZAINKO et all,2009, mimeo).

Acompanhar de forma sistematica os resultados das estratégias previstas pelo
PARFOR e demais politicas encaminhadas pelo Governo Federal é um interessante

exercicio de verificacdo das mudancas no quadro atual da formacéo de professores.

3. AMODALIDADE DE EAD NAS IES BRASILEIRAS

Com a finalidade de compreender o desenvolvimento de a¢fes de EAD nas
Instituicdes de Educacéo Superior brasileiras, ndo se deve analisar os dados relativos a EAD
de maneira isolada, mas precisa-se fazer um paralelo com a modalidade presencial nas IES,
para entdo compreender o panorama da Educacéo Superior no pais em que a EAD se insere.
A tabelas 1 e 2 apresentadas na seqliéncia, trazem um panorama referente a Educacédo
Superior Presencial. Na primeira, tem-se a evolucdo do nimero de Vagas oferecidas em
processos seletivos na educacdo superior de graduacdo presencial, conforme a natureza
administrativa das IES, considerando um intervalo de tempo que vai de 1980 até 2006. Ja a
tabela 2, apresenta a Evolugcdo das Matriculas na educacdo superior de graduacéo
presencial, considerando o tipo de instituicdo (Universidades; Centros Universitarios;
Faculdades Integradas; Faculdades, Escolas, Institutos; Centro Educacdo Tecnoldgica),
trabalhando dados de 1994 a 2006. Os dados expostos sobre a Educacdo Superior no Brasil
permitem perceber a evolugdo no nimero de vagas e matriculas, a atuacdo de instituicdes
publicas e privadas, e os tipos de instituicdes atuantes em um periodo de tempo razoavel

para se perceber algumas tendéncias.

TABELA 01 — EVOLUCAO DO NUMERO DE VAGAS EM PROCESSOS SELETIVOS NA EDUCAGAO
SUPERIOR DE GRADUAGAO PRESENCIAL, POR CATEGORIA ADM. (BRASIL, 1980-2006)

Categoria Administrativa

TOTAL — -
ANO Federal Estadual Municipal Privada

Vagas |%Cresc.| Vagas | %Cresc | Vagas |%Cresc| Vagas |%Cresc.| Vagas |%Cresc

1980 | 404814 100 65406 100 33618 100 27916 100 | 277874 | 100




1985 | 430482 106 67307 103 41055 122 | 32912 118 | 289208 | 104
1990 | 502784 124 70881 108 55232 164 | 28896 104 | 347775 | 125
1995 | 610355 151 84814 130 61352 182 | 31979 115 | 432210 | 156
2000 | 121628 300 |120486| 184 96179 286 | 28967 104 | 970655 | 349

2002 7 438 |124196| 190 | 13227 | 393 | 38888 | 139 |[1477733| 532
2006 | 177308 | 650 |144445| 221 0 374 | 60789 | 218 [2298493| 827
7 12587
262959 1
8

Fonte: Mec/Inep.

Por meio da tabela 01, verifica-se a evolugdo do nimero de vagas oferecidas em
cursos presenciais de graduacdo em um periodo que vai de 1980 a 2006. A analise desses
dados ratifica a intensificacdo historica no processo de privatizacdo das IES,
particularmente ap6s a LDB de 1996 que impulsionou esse processo. Esse quadro resulta
da ldgica politica aplicada, que viabilizou o processo de expansdo da educacéo superior
por meio do setor privado, propiciando uma desenfreada multiplicacdo de IES
particulares. Por intermédio das transformacgdes nas politicas e na gestdo da educagédo
superior, destacando-se os processos de diferenciacdo e diversificacdo das instituicdes a
partir da decada de 1990, as IES privadas solidificaram sua a¢&o, estendendo sua atuacédo
conforme se percebe pela evolugédo dos dados da tabela 01: em 1980, a educacéo superior
privada, no nivel de graduacdo, correspondia a 68,64% das 404.814 vagas; em 1990,
passou a representar 69,16% de 502.784 vagas; em 1995, 70,81%; em 2000, 79,8%; e
finalmente em 2006, 87,4%. Mediante a analise desses dados fica evidente a forte

tendéncia privatista e desresponsabilizacdo do Estado pela Educacéo Superior.

Em 25 anos, as IES publicas (federais, estaduais e municipais), cresceram em
média 271%, no que diz respeito as matriculas em cursos de graduacdo presenciais,
enquanto as IES privadas cresceram 827% nesse mesmo periodo. Por meio dos dados
expostos na tabela 01 pode-se observar uma constante e controlada evolucdo no setor
publico na educacdo superior federal, que se intensificou a partir de 2003. As IES publicas
estaduais demonstraram um processo marcado pela criacdo de novas instituicbes e cursos,
ao longo de todo o periodo analisado. J& as IES municipais 0s nimeros mostram uma
pequena evolucdo entre 1980 e 2006, apresentando oscilacdes dos valores em todo o
periodo, condigdo essa que retrata a natureza ambigua destas instituicbes, que em sua

maioria se organizam como fundagdes de natureza publica, mas com carater privado.



TABELA 02 — EVOLUGAO DA MATRICULA NA EDUCAGAO SUPERIOR DE GRADUAGCAO
PRESENCIAL, POR REDE, SEGUNDO A ORGANIZACAO (BRASIL, 1994-2006)

Organizaggio Académica TOTAL PUBLICA PRIVADA

1994 | 1997 | 2002 | 2006 | 1994 | 1997 | 2002 | 2006 |1994| 1997 | 2002 | 2006
TOTAL (valoresem mil) | 1661 | 1946 | 3480 | 4677 | 690 | 759 | 1052 | 1209 | 971 | 1186 | 2428 | 3467
Universidades 1035 | 1326 | 2151 | 2510 | 572 | 666 | 916 | 1053 | 463 | 660 | 1235 | 1457
Centros Universitarios - 30 430 728 - - 15 16 - 30 416 711
Faculdades Integradas 203 | 162 180 208 10 1 7 11 | 193 | 161 173 197
Faculdades, Escolas,| 423 | 426 | 676 | 1132 | 108 | 92 77 81 |314| 335 | 599 | 1051
Institutos - - 43 98 - - 37 48 - - 6 50
Centro Educacdo
Tecnoldgica

Fonte: Mec/Inep.

Na tabela 02, percebe-se que houve, ao longo do periodo apresentado, um
aumento de matriculas em universidades do setor privado, em passou-se de 660 mil, no
ano de 1997, para quase 1 milhdo e meio, em 2006, o que foi alcangado com a expanséo
da acdo das IES, inauguracdo de novas instituicOes, acréscimo de cursos e vagas; a
explosiva criacdo de centros universitarios, tipicamente voltados para atividades de
ensino, que passaram de 30 mil matriculas, em 1997, para 711 mil, no ano de 2006. No
que se refere as faculdades, escolas e institutos (IES isoladas de pequeno porte), passaram
por um processo de expansao gigantesco, indo de 335 mil matriculas no ano de 1997, para
pouco mais de 1 milhdo de matriculas em 2006. Ressalta-se, ainda, 0 crescimento de
matriculas pela via da criagdo de centros de educacdo tecnoldgica, que saltaram de 6 mil
matriculas, em 2002, para 50 mil, em 2006. Sobre a educacéo superior desenvolvida no
setor publico, conservou-se a disposicéo para consolidar acbes em universidades, em que
as matriculas passaram de 666 mil em 1997, para mais de 1 milhdo em 2006. Ainda nas
IES publicas, houve o acréscimo de matriculas através da criacao de centros de educacédo

tecnologica, em que se passou de 37 mil matriculas, em 2002, para 48 mil, em 2006.

Depois da aprovacdo da LDB 9.394/96) e, principalmente apos 2002,
solidificou-se um extenso processo de credenciamento de IES com a finalidade de
oferecer cursos superiores na modalidade a distancia, com grande énfase no setor
privado. Os dados da tabela 03 demonstram um aumento expressivo de IES
credenciadas para ofertar cursos de graduagdo a distancia. Com base em dados do INEP
quanto a expansdo da EaD, em 1999 haviam somente duas IES credenciadas, porém em
2007 ja eram 104 instituicBes credenciadas. Desse universo de 104 IES, 59,61% das

instituicOes credenciadas sdo de natureza administrativa privada.




TABELA 03 — VAGAS OFERECIDAS PARA CURSOS NA MODALIDADE A
DISTANCIA, POR AREA E NATUREZA ADMINISTRATIVA (BRASIL, 2006)

AREAS NATUREZA TOTAL
ADMINISTRATIVA

Privada 505.184 524.096
Ciéncias Sociais, Publica 12.294
N890C|OS e Direito Privada 259 023 271.317
Outras Areas Pdblica | 520

Privada 22.647 23.167
Total Geral 818.580

Fonte: Mec/Inep.

Analisando os indicadores da tabela 03, relativos as vagas oferecidas pelas IES
para cursos na modalidade a distancia, por area e natureza administrativa, baseados no
censo da educagdo superior de 2006, torna-se nitido significativa participagdo de IES
privadas. Tal participagéo é ainda mais expressiva do que no ensino presencial, uma vez
que 96,12% das 818.580 vagas oferecidas na EAD séo de IES privadas, em contra partida o
setor publico oferece somente 31.726 vagas. Em 2006 a area de educagéo correspondia a
64,02% de 818.580 vagas ofertadas, enquanto a educacgdo superior publica oferecia apenas
18.912 dessas vagas. Desse modo, pontua-se como tendéncia o processo de expansdo de
vagas em cursos na modalidade EAD, com vasta centralidade na area de educacdo e com
iniciativas de IES privadas. A quantidade de matriculas efetivamente realizadas, segundo o
censo da educacao superior de 2006, demonstra novamente a significativa participa¢éo do

setor privado, que foi responsavel por 81,52% de um total de 207.991 matriculas.

Ha de se considerar ainda como a educacéo a distancia vem contribuindo para a
proliferacdo de instituicGes de ensino privado e a possibilidade de essa modalidade
educativa estar cumprindo muito bem o intento neoliberal do Estado minimo que se

exime da responsabilidade pela educacéo, como destaca Batista (2002):

Submetida a Idgica da economia de mercado ao invés de democratizar 0 acesso
a educacdo publica contribui para promover a exclusdo social por intermédio de
movimentos controversos: a elitizagdo combinada com a massificacdo do
ensino. A modernizagdo educacional de carater conservador implementa a
educacdo a distancia pavimentando o caminho de expansdo do ensino privado.
Por esta via, estimula empreendimentos em &reas nas quais a educagdo se
mostra rentavel: ensino superior e especializado. (BATISTA, 2002, p.21).

Pontua-se ainda, uma recente iniciativa do governo federal, promovida pelo Mec

em conjunto com IES publicas e das Secretarias de Educagdo dos Estados e Municipios.



Trata-se de um programa federal para formagdo de professores em servigo que possuam
formagéo diversa de sua rea de atuagao.

Para efetuar a inscricdo nos cursos o professor utiliza um sistema desenvolvido
pelo MEC chamado Plataforma Paulo Freire, em que tera seu curriculo cadastrado. A partir
da pré-inscricao dos professores e da oferta de formagao pelas IES publicas, as secretarias
estaduais e municipais de educacdo terdo na Plataforma Freire um instrumento de
planejamento estratégico capaz de adequar a oferta das IES publicas a demanda dos
professores e as necessidades reais de suas redes.

4. A FORMACAO DE PROFESSORES NA EDUCACAO A DISTANCIA

Quanto a utilizacdo da modalidade a distancia para formacéo de professores em
cursos de graduacdo no Brasil, nesse item apresentam-se dois graficos, contemplando o
periodo de 2000 a 2006, contendo dados sobre a evolucdo percentual das matriculas em
EAD segundo a area, e a evolucdo percentual de matriculas em EAD por cursos de
formacao de professores.

GRAFICO 01 — EVOLUGAO PERCENTUAL DAS MATRICULAS EAD POR AREA (BRASIL, 2000-
2006)
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Fonte: Mec/Inep.



O gréfico 01, apresenta as areas que foram objeto de predilecdo por parte das IES
credenciadas e atuantes na educagdo a distancia. E importante notar que na area chamada
Educacdo (Pedagogia, Normal Superior, Licenciaturas e Formacdo de Professores), aqui
arbitrariamente constituida, o substancial das matriculas estd nos cursos de Pedagogia e
Normal Superior, como confirma o gréfico 02.

GRAFICO 02 — EVOLUCAO PERCENTUAL DE MATRICULAS EAD, CURSOS
DE FORMAGAO DE PROFESSORES (BRASIL, 2000-2006)
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Fonte: Mec/Inep.

Das matriculas dos cursos de Pedagogia e Normal Superior, de 2006, 76,4% estdo
vinculadas a instituicdes privadas e 23,6%, a instituicbes federais e estaduais. 1sso
representa uma completa inversdo de perspectiva, pois, em 2005, 55,5% das matriculas
desses cursos estavam em instituices publicas; em 2004, 65,5%; em 2003, 79,1%; em
2002, 82,9%.

TABELA 04 — EVOLUGAO DOS PERCENTUAIS DE CRESCIMENTOS DAS MATRICULAS DOS
CURSOS DE FORMACAO DE PROFESSORES, PRESENCIAL E A DISTANCIA (BRASIL, 2000-
2006)

MATRICULAS/ANO | 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006
CURSO DE PEDAGOGIA E NORMAL SUPERIOR

PRESENCIAIS %0A - 19,3 46,1 -0,9 4,5 -3,5 -3,7

A DISTANCIA %A - 137,6 | 13594 | 24,1 3,7 43,7 53,1




CURSOS DE LICENCIATURA
PRESENCIAIS %0A - 10,3 14,6 10,8 4,3 2,2 -1,1
A DISTANCIA %A - 218,6 90,6

Fonte: Mec/Inep.
O que é um bom professor e como forma-lo? “A atividade docente, na sua ja longa

trajetdria, construiu uma cultura e uma malha institucional onde ela se da: o seu habitat. A
escola, a academia, a universidade foram concebidas e constituidas como espagos e tempos

especificos para o exercicio do ensinar € do aprender”. (GIOLO, 2008, p.1228).

Os pedagogos formados a distancia irdo enfrentar em sua pratica profissional alunos
presentes e reais, reunidos numa escola, e, nesse contexto, ndo serdo exigidos apenas um
arcabouco de conhecimentos técnicos, mas um conjunto de saberes e habilidades (método de
ensino adequado, procedimento ético, experiéncia pratica, equilibrio emocional, estratégias de
dominio de turma, lideranca, pro-atividades, paciéncia, entre outros), coisas que se aprendem
nao s6 em livros e reflexdes, mas principalmente, “na pratica da convivéncia, na
experimentacdo, nas cobrangas mutuas, nos debates tematicos, nas apresentacdes culturais,
nos estagios supervisionados, nas falas de sala de aula, dos corredores, do restaurante

universitario”.

O que alguns militantes da EAD ndo percebem é o fato de que profissionais,
professores e, sobretudo, pessoas, ndo se realizam e ndo se formam somente com base
em relacdes mediadas por tecnologias, tais recursos sdo inegavelmente importantes, mas
sdo insuficientes. As pessoas precisam de relacGes diretas, uma vez que a presenca do

outro é um balizador essencial para o agir humano.

Diante dos dados evolutivos expostos e das preocupacfes quanto ao contexto
necessario para formar professores, a persisténcia da tendéncia aferida podera acarretar
em um cenario em que 0S espacos universitarios destinados as licenciaturas sejam
progressivamente substituidos por pdlos de EaD, nos quais a movimentacdo de pessoas
é pequena e as relagdes humanas sdo mediadas por tecnologias de informacdo e
comunicacdo. A EAD tem um espaco importantissimo na sociedade contemporanea e
uma inegavel contribuicdo, porém o avanco desenfreado dessa modalidade ao disputar

espaco com o ensino presencial é que precisa ser repensado.



5. CONSIDERACOES FINAIS

Considerando-se as novas TIC, é preciso ponderar se essas possibilitam a
democratizagdo do ensino ou, geram uma elitizacdo, a0 maximizar as diferencas
aumentando a exclusdo quanto ao acesso a esses recursos. Ao se considerar a educacdo a
distancia faz-se fundamental analisar a luz de que politicas e referéncias esta modalidade de
ensino esta pautada.

Sob a logica do capital humano (FRIGOTTO, 1999) a educacdo passa a ser
simplificada e disponibilizada on line por dispositivos tecnoldgicos de dominio privado, ai
reside o perigo de uma ilusdo democratica promovida por tantos defensores da educacao a
distancia, que acaba se tornando mais uma ferramenta do acimulo de capital e da

perpetuacdo das desigualdades sociais.

As politicas de contencdo de despesas e 0 ajuste econdmico ao projeto de
desenvolvimento neoliberal afetaram o crescimento das IES publicas, provocando o
aumento descontrolado da oferta de vagas em IES privadas em detrimento da oferta
publica. Instigadas pela alienacdo gradual das IES puablicas no atendimento ao déficit
social referente a educacédo e formacéo profissional, as grandes empresas educacionais
nacionais e internacionais investiram no aprimoramento das novas tecnologias

educacionais, especialmente a EaD.

A preferéncia do Estado pela implantacdo da EAD nas IES publicas se deu pela
possibilidade de ampliacdo da relacéo custo-beneficio e legalizou-se por meio do atendimento

a Lei de Responsabilidade Fiscal.
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