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Resumo

Este trabalho discute as formas de acesso ao doutoramento em educacao no Instituto de
Educagdo da Universidade de Lisboa e na Universidade Federal do Rio Grande do
Norte (Brasil), tendo como base tedrico-metodoldgica as legislacbes que subsidiam o
ingresso para o referido grau de formacdo. A discussdo insere-se na problematica das
politicas educacionais do ensino superior a partir da Declaracdo de Bolonha assinada em
1999 e das reunides ministeriais que ocorreram posteriormente, destacando-se a de
2003, ocorrida em Berlim, que definiu o doutoramento como terceiro ciclo a ser
implementado nos dois anos seguintes. Essa declaracdo reconhece a importancia da
educacdo para o desenvolvimento sustentavel de sociedades democraticas, pelo que as
propostas dos cursos de doutorado das instituicbes universitarias deverdo promover a
formacdo de investigadores de alto nivel. Analisa-se as formas de acesso ao
doutoramento nas universidades de Lisboa e do Rio Grande do Norte, considerando 0s
critérios para obtencdo do titulo de doutor em educacgédo e o processo de avaliagdo dos
alunos no curso. Utilizou-se documentos normativos expressos em editais dos Gltimos
processos seletivos de candidatos ao doutoramento e regimentos internos das
instituicOes pesquisadas. Os documentos sinalizam que, entre as institui¢cdes analisadas,

hé& semelhancas e diferencas nos critérios de selecdo para entrada no curso, o tempo de
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formacéo e as exigéncias para obtencao do titulo de doutor. Conclui-se que as politicas
educacionais europeias influenciam as politicas educacionais da América Latina e
Caribe, especialmente, o Brasil, na busca de ampliar o acesso a educacdo. Nao obstante,
os critérios definidos para a obtencdo do titulo de doutor ainda limitam, em grande
medida, 0 acesso a esse nivel de formacao, inclusive, com o pagamento de propinas, 0
namero restrito de vagas e a exigéncia de experiéncia profissional, por parte do

candidato, em algumas areas de pesquisa, além da sua vinculacdo a projetos.

Palavras-chave: Politicas educacionais. Acesso. Doutoramento.

Introducgdo/Contextualizacéo

No contexto do capitalismo mundializado, caracterizado pela transnacionalizacdo do
capital e pelo seu sistema produtivo, tém vindo a ser introduzidas mudangas no novo
padrdo de acumulagdo no mundo, adotando novas praticas de producdo,
comercializacdo e consumo de bens e servigos, modelos de organizacdo do trabalho e
novos saberes e competéncias, além de novos aparatos e instrumentais cientificos e
produtivos dado o crescimento das tecnologias da informagéo. Tudo isso acompanhado
de mudancas significativas nas formas de organizacdo, gestdo e de atuacdo das
universidades, empresas e demais instituicdes encarregadas de atividades de ensino,
pesquisa e desenvolvimento, promocao e financiamento.

Essas novas configuraces levaram a reestruturacdo econdmica e a reducdo do estado
como o modelo hegemdnico de desenvolvimento. Nesse sentido, a I6gica do estado
minimo organizou-se com fortes reducdes dos beneficios do estado do bem estar social
(welfare state), cujos impactos principais sdo nitidamente perceptiveis nas areas sociais
da salde, habitacdo e educacdao. Em termos educacionais o periodo entre as décadas de
1980 e 1990 é marcado pela eclosdo de um movimento de reformas educacionais por
todo o mundo, caracterizado pela padronizacdo em torno de politicas de avaliacdo, de
financiamento, de formacao de professores e de curriculo, num processo sintonizado na
visdo de desenvolvimento preconizada por grandes organismos financeiros
internacionais como, por exemplo, o Banco Mundial, o Fundo monetario internacional,
a Unesco, entre outros.

Do ponto de vista das politicas macroecondémicas sdo defendidas a abertura de

empresas, a sua desregulamentacdo crescente, “informais”, de que & exemplo as
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distintas formas de terceirizacdo (Antunes & Alves, 2004), a estabilizacdo e a
privatizacdo de empresas e instituicdes das mais diversas naturezas, propondo novos
formatos organizacionais com base na interligacdo de empresas produtoras,
fornecedoras, comercializadoras e prestadoras de servigcos. Em decorréncia, esses
aspectos passam a exigir a qualificacdo de recursos humanos em sintonia com o
trabalho, para pensar em novos equipamentos e novos padrdes de cooperagdo e
competicdo entre os diversos agentes politicos, sociais e, sobretudo, econémicos,
interligados em escala planetaria.

Embora, ndo ser a pretensdo defender uma subordinacdo incondicional da qualificacao
profissional ao mercado de trabalho, defende-se uma qualificagdo expressa numa
formacdo ampla para o trabalho e que propicie ao trabalhador ndo s6 uma formacéo que
permita competir para o mercado de trabalho, mas o entendimento critico do mundo do
trabalho, bem como o seu desenvolvimento pessoal e de cidadao.

Com base em Antunes & Alves (2004), o processo de mundializagdo produtiva cria uma
classe de trabalhadores internacionais, mesclando, portanto a sua dimensdo local,
regional e nacional. Em face desse aspecto, a educacédo se coloca como uma necessidade
de ndo so6 qualificar o trabalhador para agir local e nacional, mas também, para atuar de
forma transnacional.

Em se tratando da educacdo, de maneira geral, e da educacdo superior em nivel de
doutoramento, objeto desta analise, encontra-se imbricada nesse contexto ja
caracterizado a Declaracdo de Bolonha a qual ocupa um papel relevante na discussdo
acerca do ensino superior, ndo apenas na Europa, mas também no contexto mundial. O
seu processo iniciou-se em 1998 quando ocorreu o encontro de ministros da educagéo
dos paises da Alemanha, Franca, Italia e Reino Unido que culminou com a Declaracéo
de Sorbonne ressaltando o papel das universidades no desenvolvimento cultural da
Europa e conclamando as nagdes europeias a se unirem e se fortalecerem em torno de

objetivos comuns, conforme destacado no documento:

Uma drea europeia aberta para a aprendizagem superior traz consigo uma variedade de
perspectivas positivas (respeitando, é claro, as nossas diferencas) mas, requer, por outro
lado, esforcos continuos para remover barreiras e para desenvolver um engquadramento para
0 ensino e a aprendizagem, que promova a mobilidade e uma cooperacdo ainda mais
estreita (Sorbonne, 1998, s/p).

No ano seguinte, em 19 de junho de 1999, ¢ assinada a Declaragdo de Bolonha, que se

constitui em um documento conjunto assinado pelos Ministros da Educagdo de 29
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paises europeus, reunidos na cidade italiana de Bolonha e desencadeou o denominado
Processo de Bolonha, o qual reconhece a importancia da educacdo para 0
desenvolvimento sustentavel de sociedades tolerantes e democraticas e tem favorecido a
ocorréncia de trés tipos de mobilidade: entre paises, entre instituicdes diferentes no
mesmo pais e entre areas do saber diferentes. Tudo isso concorre para uma maior
oportunidade de formacdo, maior flexibilidade nos percursos e uma crescente
adaptabilidade do sistema.

Esses fatos evidenciaram uma mudanca em relacdo as politicas ligadas ao ensino
superior dos paises envolvidos, estabelecendo em comum um “Espaco Europeu de
Ensino Superior” a partir do comprometimento dos paises signatarios em promover
reformas dos seus sistemas de ensino.

Nas reunides ministeriais que fazem parte do Processo de Bolonha, destaca-se a terceira
reunido ministerial, realizada em 2003, ocorrida em Berlim, contando com a
participacdo de 40 paises, incluindo sete novos paises signatarios (Albania, Andorra,
Bdsnia e Herzegovina, antiga Republica jugoslava da Macedoénia, Santa Sé, Russia e
Sérvia e Montenegro). Nesse momento, inseriu-se o doutoramento como terceiro ciclo a
ser implementado nos dois anos seguintes e foram estabelecidas algumas prioridades,
entre elas, 0 aperfeicoamento da garantia da qualidade a nivel institucional, nacional e
europeu; a adogdo efetiva do sistema baseado em dois ciclos; o reconhecimento de
diplomas e periodos de estudo, designadamente a entrega automatica e gratuita do
Suplemento ao Diploma a todos os diplomados, a partir de 2005; a elaboracdo de um
quadro de qualificagbes referente a todo o Espaco Europeu do Ensino Superior; a
Inclusdo do doutoramento como terceiro ciclo no Processo de Bolonha; e o
estreitamento das ligacGes entre o Espaco Europeu do Ensino Superior e o Espaco

Europeu da Investigacéo.

1. O processo de Bolonha: reflexos nas universidades brasileiras

Embora o processo de Bolonha seja um momento relevante que nasceu na Europa, seus
reflexos j& podem ser percebidos para além dela prdpria e as definicGes europeias
advindas desse Processo comecgaram a fomentar, autonomamente, o desejo de reforma
das universidades publicas brasileiras.

O Plano Nacional de Educagdo (PNE) 2001-2010 estabeleceu como meta aumentar para

30% a propor¢do de jovens de 18 a 24 anos matriculados em curso superior até 2010
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(Catani et al., 2006). Dessa forma, 0 governo precisou criar medidas para a ampliacao
da rede no ensino superior.

Assim, no ano de 2003, durante o governo de Luiz Inécio Lula da Silva, estabeleceu-se
entre suas prioridades na area da Educacdo, fortalecer o Ensino Superior com o objetivo
de cumprir o papel estratégico que Ihe cabe na vida brasileira. Em 13 de janeiro de
2005, foi aprovado o Programa Universidade para todos — Prouni, o qual concede bolsas
integrais e parciais a estudantes de graduacdo em instituicbes privadas do ensino
superior.

Em 2007, o Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das
Universidades Federais — Reuni € lancado pelo governo federal brasileiro através do
decreto n° 6.096 de 24 de abril como estratégia para oferecer as instituicdes condicoes
para que pudessem repensar sua estrutura académica e seu desenho institucional,
aumentando o numero das vagas de ingresso e a reducdo das taxas de evasdo nos cursos
presenciais de graduacdo, mediante investimento macigo na educacéo superior, a fim de
melhorar os indicadores das instituicdes federais, projetando alcancar um milhdo de
matriculas de graduacéo.

O Reuni preconiza uma expansao democratica do acesso ao ensino superior, expansdo
das universidades publicas, com aproveitamento das estruturas fisicas e aumento da
qualidade dos recursos humanos, permitindo expandir e defender a universidade
publica. Contudo, mais do que isso, ele propicia que cada instituicdo encontre,
autonomamente, seu caminho de desenvolvimento no momento em que, em plena
revolugdo cientifica, as fronteiras entre &reas do conhecimento tornam-se ténues e novas
possibilidades de formacdo vao se delineando. Esses sdo alguns dos aspectos em que

identificamos os reflexos do Processo de Bolonha na conjuntura brasileira.

2. O processo de Bolonha: reflexos nas universidades portuguesas

Segundo Cabrito (2011,p. 1), “equidade, aprendizagem ao longo da vida e Bolonha
constituem-se em trés dos desafios a que o0 ensino superior portugués (e europeu) tem
que dar resposta”.

Para esse autor, as medidas de politica educativa que vém sendo tomadas pelos estados
na sequéncia da Declaracdo de Bolonha véo no sentido da privatizacdo da educacéo que,

de “servico de natureza publica” se torna, cada vez mais, “servico econdmico de



interesse geral” (Barkholt, 2005) que sera objecto de compra e venda num mercado da
educacao que Weiler ja anunciara em 1999.

Este sentido da privatizagdo da “coisa publica” que os ventos ultraliberais da
globalizacdo também trouxeram a Europa do Estado Providéncia, tem a sua visibilidade
na exigéncia cada vez maior colocada as instituicdes de ensino superior puablico no
sentido de diversificarem as suas fontes de financiamento recorrendo ndo sé a producgédo
de conhecimento para o mercado mas, também, a exigéncia feita aos estudantes de
pagarem a sua frequéncia na instituicao, contrariando a tradicao europeia de gratuitidade
deste e dos restantes servicos de natureza publica (Cabrito, 2011).

Esse custo corresponde ao forte desinvestimento do Estado no ensino superior criando
um déficit financeiro destas instituicdes, pois, em termos de financiamento, o Estado
financiava a instituicdo de ensino superior de acordo com uma férmula de
financiamento onde o numero de alunos matriculados era fundamental.

Desta forma, Portugal, ao integrar-se ao Processo de Bolonha, resultou em um alto
custo monetario para os estudantes e para as instituicbes de ensino superior, o qual
implicou na qualidade do ensino e na equidade que se esperava alcancar, apesar do
Estado continuar a financiar as instituicdes de ensino superior em funcdo do nimero de
alunos matriculados.

Entretanto, o déficit de financiamento estatal as instituicbes de ensino superior tem de
ser supridos pela angariacdo de financiamentos noutras fontes e explica as politicas
aguerridas e concorrenciais que estas instituicbes vém utilizando para conseguir
financiamentos no mercado seja a partir da prestacdo de servigos a colectividade, seja da
producdo de investigacdo vendavel no mercado, seja da exigéncia de pagamentos anuais
aos estudantes, para frequentar o ensino superior publico que a Constituicdo da
Republica Portuguesa consagra como tendencialmente gratuito.

As contengdes de gastos que alguns dos governos europeus, especialmente, o portugués,
fazem com este modelo de ensino superior sdo tdo absurdas que permitem duvidar das
razdes econdmicas a Declaracdo de Bolonha (Cabrito, 2005). Logo, para o autor, a
consequencia desse cendrio é a reproducdo das desigualdades sociais, em razdo da

auséncia de equidade no ensino superior em Portugal.

3. Os critérios de acesso e obtengéo do titulo de doutor na UFRN (Brasil) e na
ULisboa (Portugal)



Face ao Processo de Bolonha que reconhece a importancia da educacdo para o
desenvolvimento sustentvel de sociedades democraticas, tendo como um dos seus
principios a promoc¢do da mobilidade e a busca pela ampliagdo das vagas nas
instituicOes de ensino superior, analisou-se as propostas dos cursos de doutorado das
instituicbes em estudo (UFRN/Brasil e ULisboa/Portugal) destacando-se 0 acesso ao
doutoramento nas respectivas universidades, considerando os critérios para obtencéo do
titulo de doutor em educacéo e o processo de avaliacdo dos alunos no curso.

Para tanto, no Brasil, utilizou-se os critérios do Programa de Pos-graduacdo em
Educacdo (PPGEd) da Universidade Federal do Rio Grande do Norte — UFRN, com
base em documentos normativos expressos em editais dos ultimos processos seletivos
de candidatos ao doutoramento e regimentos internos da instituicdo pesquisada.

Para a melhor compreensdo do funcionamento dos cursos de doutoramento partiu-se da
estrutura organizacional dos cursos de nivel superior aos quais o0 doutoramento esta
vinculado no Brasil, em conformidade com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional — Lei n. 9.394 de 20 de dezembro de 1996.

Quadro 01 - Estrutura da educacéo superior no Brasil

Nivel Graus Titulos
Complementagdo de | Confere certificado
estudos ou diploma, caso o

Cursos Sequenciais !
g Ccurso seja de

Formacao especifica - .
¢ P formacdo especifica.

Bacharelado Bacharel
Cursos de Graduagéo Licenciatura Licenciado
Tecnoldgico Tecnologo

Educacéo Superior

N&o confere titulagdo

Especializagdo e e sim certificado de

C“rfgjuie ;c?s- Aperfeicoamento conclusio
g ¢ Mestrado Mestre
Doutorado Doutor
Cursos de Extensao Extensio N&o confere diploma

e sim certificados.

Fonte: Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei n. 9.394/96.

No que se refere ao curso de doutoramento — objeto de estudo desta analise — do PPGEd
da UFRN, o acesso se da por meio de 5 fases diferentes, sendo cada fase eliminatdria.
Sao elas, andlise e homologagdo da documentagdo de inscricdo; prova escrita de
natureza argumentativa; analise de um projeto de tese; entrevista e analise do

curriculum vitae que subsidia 0 momento da entrevista. No caso de aprovacgdo na
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selecdo, o aluno de doutorado deverd cumprir 0 minimo de 21 créditos distribuidos em
programas, seminarios e disciplinas, organizadas da seguinte maneira: a) Programa de
Estudos I, 11, I, IV, V, VI; b) Seminarios de Pesquisa I, Il, Ill, 1V; c) Programa de
Estudos I, 1, HI, IV, V, VI; d) Seminarios de Pesquisa I, I, 11, IV; e) Seminérios de
Formacdo Doutoral 1 e II; f) Disciplinas de Educacéo Brasileira e Filosofia das Ciéncias,
devendo o coeficiente de rendimento ser igual ou superior a 4 (quatro).

Durante o curso, a avaliacdo dos alunos, ocorrerd em cada componente curricular e é
feita por meio da frequéncia, e de provas e/ou trabalhos escolares que é traduzida de
acordo com os conceitos A (Excelente); B (Bom); C (Suficiente); D (Fraco); E
(Insuficiente); F (Reprovado por faltas), no caso da frequéncia inferior a 75%.

Apo6s o cumprimento desses pré-requisitos, para a obtencdo do titulo de doutor em
educacdo, € exigido do pos-graduando a defesa publica de sua tese, a aprovacdo em
exame de proficiéncia em duas linguas estrangeiras e a apresentacdo de comprovante
de, pelo menos, dois trabalhos submetidos e aprovados para publicagdo, em co-autoria
com o professor orientador, podendo ser artigo em revista especializada, livro ou
capitulo de livro com ISBN ou um trabalho completo publicado em anais de eventos
cientificos qualificados pela CAPES ou CNPq, relacionado ao tema de pesquisa.

Para a defesa publica da tese o pos-graduando deve, junto com o requerimento do
professor orientador, depositar, na secretaria do Programa, exemplares impressos da
tese, em numero suficiente para atender aos membros da Banca Examinadora, além de
uma versdo eletrbnica da mesma. Os integrantes da Banca Examinadora,
individualmente, emitirdo um Parecer Prévio em até 10 (dez) dias antes da data prevista
para a defesa, 0 no qual devera constar se o trabalho esta apto ou ndo a ser defendido
publicamente. A Banca Examinadora é composta pelo orientador que assume a
presidéncia e por, no minimo, 7 (sete) membros, sendo 2 (dois) suplentes, 1 (um)
interno e 1 (um) externo.

Vale ressaltar que no PPGEd/UFRN a oferta de vagas (acesso) assume diversas
especificidades, sendo todas elas publicadas em editais, quais sejam, vagas de ampla
concorréncia definidas em editais gerais divulgados anualmente; vagas para mudanga de
nivel; vagas para reingresso de alunos que nao concluiram o doutorado em tempo habil,
e vagas ofertadas por meio de convénios que a universidade realiza com outras

instituicbes educacionais.



Na Universidade de Lisboa o Instituto de educacdo compreende quatro areas de
investigacdo e ensino, tendo cada &rea seus respectivos grupos de investigacdo,

conforme apresenta-se no quadro a seguir.

Quadro 02 — Areas de investigacdo do Instituto de Educacdo da Universidade de

Lisboa

Areas de investigaco e ensino Grupos de investigacao

Histdria da educacao
Psicologia da educagéo

Historia e Psicologia da investigacao

Avaliacdo em educacéo

Politicas de educacdo e formacéo Formacdo de adultos
Politica e administracdo educacional
Curriculo, formacdo de professores e Educacao, tecnologia e sociedade
tecnologia Formacao de professores
Didatica das ciéncias
Didética Didatica da educacdo fisica

Didatica da matematica

Fonte: Instituto de Educacéo da Universidade de Lishoa.

Quanto ao acesso ao doutoramento em educacdo na Universidade de Lisboa esse ocorre
através da analise do curriculum vitae; da analise de uma carta de motivacédo e eventual
entrevista a candidatos admitidos a concurso, sendo levado em consideracdo a
qualificacdo académica, a relevancia da area cientifica de proveniéncia e a classificacdo
final de licenciatura e de mestrado, a publicacdes e comunicacdes em encontros
cientificos, a participacdo em projetos de investigacao e a experiéncia profissional.

Ao ingressar no curso de doutoramento o pés-graduando devera cursar 0s seguintes
seminarios: Seminario tematico | e Il; Seminario de investigacdo | e Il; Seminario
transdisciplinar | e 1l; Seminario de projeto | e Il; Seminério de apoio a elaboracdo da
tese | e I1; realizar Trabalho autonomo e Tutoria.

A avaliacdo nos Seminarios € feita pelas menc¢des Aprovado/Reprovado. A avaliacdo do
1.° ano do curso € concluida com a defesa de um projeto de tese, classificada na escala
de 0 a 20. A aprovacao no projeto com classificacdo de 14 valores ou superior, permite
que o doutorando proceda ao registo, no conselho cientifico, do tema e do plano da tese
e que continue, portanto, com o seu processo de doutoramento.

O grau de Doutor é conferido aqueles que obtenham aprovacdo no ato publico de defesa
da tese ou dos trabalhos equivalentes, sendo esse ato compreendido pela a discussao

publica de uma tese original ou de trabalhos equivalentes, cuja duragédo total ndo deve



exceder cento e cinquenta minutos e apenas pode ter lugar na presenca do presidente e
de mais de metade dos restantes membros do jari. Antes do inicio da discussao publica
deve ser facultado ao doutorando um periodo de tempo, nunca superior a trinta minutos,
para apresentacdo da sua tese ou dos trabalhos equivalentes, com a duracao definida no
Regulamento Geral para o 3° ciclo no ramo de educacdo, o qual d& cumprimento ao
disposto no artigo 44° do Regulamento de Estudos de Pés-Graduagdo da Universidade
de Lisboa.

Todos os vogais do juri devem intervir na discussdo publica da tese ou dos trabalhos
equivalentes, segundo uma distribuicdo concertada dos tempos, ndo podendo as
intervengdes dos membros do juri exceder globalmente metade do tempo disponivel
para a discussdo. O Presidente do juri apenas participa na discussdo publica quando for
da area. O doutorando dispde de um tempo idéntico ao que tiver sido utilizado pelos
membros do juri. O Regulamento Geral para o 3° ciclo no ramo de educacdo pode
prever a possibilidade de membros da assisténcia, nomeadamente o orientador que ndao
integra o juri, intervirem na discussdo, desde que autorizados pelo presidente. O ato
publico de defesa pode decorrer em portugués ou noutra lingua oficial da Unido
Europeia, ou em ambas, desde que compreendidas pelo doutorando e pelos membros do

juri.

Consideracoes

Constata-se que o Processo de Bolonha, apesar de ter sido estruturado a partir dos
interesses europeus, dado o contexto em que foi gestado, caracterizado por uma
globalizacdo mais acentuada, uma revolucéo eletrénica, mudancas na produtividade do
conhecimento, somado a profundas transformacdes na estrutura demografica dos Paises
ja se percebe seus reflexos para além daquilo a que ele foi proposto. No Brasil as
defini¢Oes europeias advindas desse Processo, comecaram a fomentar, autonomamente,
0 desejo de reforma das universidades publicas brasileiras. Destacam-se dentre as
mudancas que concorreram para ampliar as vagas no ensino superior o Programa
Universidade Para Todos (PROUNI) e o Programa de Reestruturagéo e Expansdo das
Universidades Federais (REUNI).

Logo, a analise dos documentos dessas instituicdes sinaliza que, entre elas ha algumas
semelhancas quanto ao curriculo proposto, bem como aos critérios de selecdo para
entrada no curso, o tempo de formacdo e as exigéncias para obtencdo do titulo de

doutor.
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N&o obstante, os critérios definidos para a obtencao do titulo de doutor ainda limitam,
em grande medida, 0 acesso a esse nivel de formacdo, inclusive, com o pagamento de
propinas, o numero restrito de vagas e a exigéncia de experiéncia profissional, por parte
do candidato, em algumas areas de pesquisa, além da sua vinculacao a projetos.
Conclui-se, pois, que as politicas educacionais europeias influenciam as politicas
educacionais da América Latina e Caribe, especialmente, o Brasil, na busca de ampliar
0 acesso a educacao.

Considerando que os trés desafios aos quais 0 ensino superior portugués precisa dar
uma resposta sao equidade, aprendizagem ao longo da vida e Bolonha, compreende-se
que apesar desses desafios e de algumas reformas concorrerem na busca de enfrentar
esses desafios, outros se apresentam paradoxais como é o caso da prépria privatizacdo
do ensino.

Nesse sentido, defendemos para Portugal e para o Brasil que a educacdo e suas reformas
possam contribuir para a superacdo da equidade, para a aprendizagem ao longo da vida
no sentido de melhorar a competitividade das nagdes e a produtividade das pessoas, no
entanto, a construcdo de democracias mais sOlidas e estaveis sdo, muitas vezes,

desproporcionais em relacdo ao que objetivamente tais processos podem contribuir.

Referéncias

Antunes, R. & Alves, G. (2004). As mutacbes no mundo do trabalho na era da
mundializacdo do capital. Revista Educacédo e Sociedade, vol. 25, n. 87, pp. 335-351,
maio/ago. 2004. Disponivel em: http://www.cedes.unicamp.br.

Barkholt, K. (2005). The Bologna Process and Integration Theory: Convergence
and Autonomy. Higher Education in Europe, Vol. 30, n° 1, April, pp.23-29.

Ministério Da Educacdo. Plano Nacional de Educacdo (2001-2010). Disponivel
em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/110172.htm. Acesso em 02 de
outubro de 2015.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Lei n® 9.394/96, de 20
de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional. Diério
Oficial da Unido, Brasilia, DF, 23 dez. 1996.

BRASIL, 2007. Decreto n° 6.096, de 24 de abril de 2007. Institui o Programa de
Apoio a Planos de Reestruturacéo e Expansdo das Universidades Federais — REUNI.
Presidéncia da Republica. Brasilia, DF: Diario Oficial da Unido de 25 de abril de 2007.

11



Cabrito. Belmiro Gil. (2011). Ensino Superior em Portugal: incertezas e
contradi¢Oes. Revista Interagdo, Vol. 36, n. 1 Janeiro/Junho 2011, pp. 1-24. Faculdade
de Educacgéo da UFG.

Cabrito, Belmiro Gil. (2002). O Financiamento do Ensino Superior: Condicéo
Social e Despesas de Educacao dos Estudantes Universitarios em Portugal. Lisboa:
Educa.

Cabrito, Belmiro Gil. (2002). O financiamento do ensino superior em Portugal.
Lisboa: Educa.

Catani, A. M.; Hey, A. P. & Gilioli, R. S. P. Prouni: democratiza¢do do acesso as
instituicdes de ensino superior? Educar em Revista, n. 28, p. 125-140, dez. 2006.

Allegre, Claude et. al.; Declaracdo de Sorbonne. Acessado em:
http://www.uc.pt/ge3s/pasta_docs/outros_docs/decl_sorbonne. Paris, Universidade de
Sorbonne, 25 de maio de 1998.

Weiller, H. (1999). Universities, Markets and the State: Higher Education
Financing as a Laboratory of Change. CESE newsletter, 41, May, pp. 19-25.

12



