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Resumo: Curso superior de tecnologia, no Brasil, ¢ um tipo de graduag@o de curta duracdo, com carga
horaria minima de 1.600 a 2.400 horas, dependendo da area, que se insere na categoria de cursos de nivel
superior na area da educagdo profissional e tecnoldgica e confere diploma de tecnoélogo. Tomamos como
objeto de andlise os determinantes sociais, politicos e econdémicos do processo de implantacdo e
desenvolvimento deste tipo de curso superior no Brasil. Nosso objetivo ¢ explicitar o papel dos cursos
superiores de tecnologia na divisdo do trabalho educacional do pais. Com base em fontes bibliograficas
primarias e secundarias, a analise nos evidenciou que este tipo de curso de graduacdo tem caracteristicas
especiais, pois distinguem-se dos bacharelados e das licenciaturas por serem estruturados para atender
diversos setores da economia, abrangendo areas especializadas, de modo focado no atendimento imediato
de demandas do mercado. Assim, esses cursos buscam formar competéncias profissionais para: a)
aplicacdo, desenvolvimento, pesquisa aplicada e inovagao tecnologica, bem como difusdo de tecnologias;
b) gestdo de processos de producdo de bens e servicos; e c) desenvolvimento da capacidade
empreendedora. Trata-se, portanto, da consolidagdo definitiva de cursos superiores de duracdo reduzida
para formar tecndlogos mais adaptados as condi¢des flexiveis da produgdo capitalista contemporanea.
Esta modalidade de curso de graduagdo foi implantada a partir do Decreto n° 2.208/1997, do Governo
Fernando Henrique Cardoso. N&o obstante, ¢ durante o Governo Lula da Silva que a oferta desse tipo de
curso se estende para praticamente toda as redes de educagdo profissional e tecnoldgica, sejam elas
federal ou estaduais, em decorréncia do Decreto n° 5.154/2004 ¢ da Lei n° 11.892/2008. Concluimos que,
ao final dos anos 2000, os cursos superiores de tecnologia passaram a ser uma realidade consolidada,
tanto nas redes publicas de educagdo profissional e tecnologica, quanto na rede privada de ensino superior
do Brasil.

Palavras-Chave: Ensino Superior; Curso Superior de Tecnologia; Educacdo Tecnoldgica; Educagio
Profissional; Educacdo Interessada.

THE REGULATION AND PROMOTION PROCESS OF HIGHER COURSES
OF TECHNOLOGY IN BRAZIL

Abstract: Higher course of Technology in Brazil is a type of short-term graduation,
with a minimum workload of 1,600 to 2,400 hours, depending on the area, which falls
within the category of higher level courses in the area of vocational and technological
education. This type of course confers the tecnologist diploma. We take as object of
analysis the social, political and economic determinants of the process of
implementation and development of this type of higher education in Brazil. Our purpose
is to make explicit the role of this higher courses of technology in the division of
educational work in the country. Based on primary and secondary bibliographic sources,
the analysis showed us that this type of undergraduate course has special characteristics,
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since they are distinguished from other undergraduate degrees because they are
structured to serve different sectors of the economy, covering specialized areas, in a
focused way in the immediate response to market demands. Thus, these courses seek to
form professional skills to: a) application, development, applied research and
technological innovation, as well as diffusion of technologies; b) processes management
of production of goods and services; and c) development of entrepreneurial capacity.
Therefore, It is a definite consolidation of short-term higher education courses to train
technologists who are more suited to the flexible conditions of capitalist production in
contemporary times. This type of undergraduate course was implemented as of Decree
n°® 2.208/1997, from the Fernando Henrique Cardoso Government. Nevertheless, it is
during the Lula da Silva Government that the provision of this type of course extends to
practically all professional and technological education networks, be they federal or
state, as a result of Decree 5.154/2004 and Law 11.892/2008. We conclude that, at the
end of the 2000s, higher technology courses became a consolidated reality, both in the
public networks of professional and technological education, and in the private higher
education network in Brazil.

Keywords: Higher Education, Higher Course of Technology, Technological Education,
Professional Education, Interested education.

Curso Superior de Carga Horaria Reduzida Com Foco nas demandas
do Mercado

Curso superior de tecnologia, no Brasil, ¢ uma modalidade de graduagdo de
curta dura¢do, com carga horaria minima de 1.600 a 2.400 horas, dependendo da area,
que se insere na categoria de cursos de nivel superior na area da educacdo profissional e
tecnoldgica e confere diploma de tecndlogo. Na condicdo de curso superior com
caracteristicas especiais, bem distintos dos tradicionais — embora o acesso se faca por
meio de processo seletivo semelhante aos dos demais cursos de graduagdo —, os cursos
superiores de tecnologia devem ser estruturados para atender aos diversos setores da
economia, abrangendo areas especializadas, tendo como foco o atendimento mais
imediato de demandas do mercado de trabalho. Segundo o Parecer CNE/CES n°
436/2001 (BRASIL, 2001), os egressos desses cursos devem estar aptos a desenvolver
atividades em determinada 4rea profissional e devem ter formagdo especifica para: a)
aplicacdo, desenvolvimento, pesquisa aplicada e inovacgdo tecnoldgica, bem como
difusdo de tecnologias; b) gestdo de processos de producao de bens e servicos; e ¢)
desenvolvimento da capacidade empreendedora (BRASIL, 2001, p. 09). Os portadores
de diploma de tecndlogo gozam de todas as prerrogativas legais que qualquer outro

graduado em nivel superior, podendo ter acesso a cursos de pos-graduacdo lato



sensu e/ou stricto sensu em nivel de mestrado profissional ou académico, bem como ao

doutorado (Cf.: BRASIL, 2001).

A justificativa recorrente para criacdo de cursos superiores de tecnologia se
baseia em dois argumentos principais. Um € o da necessidade de cursos superiores com
duragdo mais reduzida para atender ao interesse da juventude em dispor de credencial
para o mercado de trabalho em tempo mais reduzido; outro ¢ o de que esse tipo de curso
permitiria maior rapidez no atendimento as muta¢des do mercado, a0 mesmo tempo em
que permite maior aprofundamento em areas profissionais especificas, em sintonia com
o mundo do trabalho. O Parecer CNE/CES n° 436/2001 ¢ bastante claro na crenca de
que estas caracteristicas de permanente ligagdo com o meio produtivo e com supostas
necessidades da sociedade “colocam esses cursos em uma excelente perspectiva de
atualizacdo, renovagdao e auto-reestruturacdo, caracteristicas também inerentes aos
cursos sequenciais, porém cada vez mais presentes nos cursos de graduacdo” (BRASIL,

2001, p. 10).

Os cursos superiores de tecnologia atualmente existentes no Brasil tém sua base
legal originada no extinto Decreto 2.208/1997 (BRASIL, 1997, Art. 3°), o qual havia
estabelecido trés niveis para a educacdo profissional: o bésico, o técnico e o
tecnologico. Este ultimo correspondia a cursos de nivel superior na area tecnoldgica que
deveriam conferir diploma de tecnologo. O Decreto 5.154/2004 (BRASIL, 2004), ao
revogar o Decreto 2.208/1997, embora mantenha esses mesmos niveis da educagdo
profissional, da-lhes nova denominacdo: ao nivel basico, denomina de “qualificacdo
profissional, inclusive formacgdo inicial e continuada de trabalhadores”; ao nivel
técnico, denomina “educa¢do profissional técnica de nivel médio”; e ao nivel
tecnologico, denomina “educagdo profissional tecnologica de graduagdo e de pos-
graduagdo”. Neste ultimo nivel se inserem os cursos superiores de tecnologia e os
mestrados profissionaisl. Como se percebe, o Decreto 5.154/2004 s6 aprofunda o que o
Decreto 2.208/1997 havia estabelecido para a educagdo profissional e tecnoldgica, ao

tornar a nomenclatura mais claramente afinada com os interesses de mercado e ao

1 A Portaria do Ministério da Educagdo n° 389/2017 (BRASIL, 2017) institui, no dmbito da pods-
graduacdo stricto sensu, a modalidade de doutorado profissional que, junto a de mestrado profissional
criada em 1999, funcionam como alternativa de formacdo profisisonal tecnoldgica em nivel de pos-
graduacdo stricto sensu mais permeavel as demandas mercantis, com estrutura curricular e metodologia
de ensino distinta dos cursos de pds-graduagio stricto sensu de tipo académico.



estender a educacao profissional tecnoldgica até a pos-graduagao — algo que nao estava

explicito no Decreto 2.208/1997.

Mas a ideia de implementacgao de cursos superiores de curta duragdo com foco
nas demandas imediatas do mercado ndo ¢ uma iniciativa inédita. No inicio dos anos
1960, o Art. 104 da Lei 4.024/1961 (BRASIL, 1961) ja abria a possibilidade de
organizagdo de cursos ou escolas experimentais, com curriculos, métodos e periodos
escolares proprios, o que se pode considerar como o primeiro passo formal para a
criacdo de cursos superiores diferenciados. Entretanto, segundo Brandao (2007, p. 03),
foi a reforma universitaria desencadeada pela Lei 5.540/1968 (BRASIL, 1968, Art. 18)
que deflagrou diversos dispositivos legais, tanto no ambito federal, quanto no ambito de
diversos estados da federagdo no sentido de se difundir e implantar cursos superiores de
curta duracao destinados a proporcionar habilitagdes profissionais intermedidrias mais

afinadas com as demandas do mercado.

Brandao (2007, p. 04) aponta que, ja na primeira metade dos anos 1960, havia
propostas governamentais de implantagdo de cursos superiores diferentes dos
tradicionais e que, em 1962, o Conselho Federal de Educagdo respaldou uma proposta
de criacdo de uma modalidade distinta de formacdo de engenheiros para atender
especialmente a industria automobilistica. Tratava-se do Curso de Engenharia de
Operacao, definido como uma formagao profissional tecnologica de nivel superior com

duragdo de 3 anos.

Durante a década de 1970, esses cursos tiveram grande dificuldade de se
afirmarem, em func¢do da resisténcia das associagdes de classe dos engenheiros que
repudiavam o fato de um profissional formado em curta duracdo ser chamado de
“engenheiro”. E somente em 1977 que esta polémica foi dirimida com a extingio do
Curso de Engenharia de Operagdo e a criacdo de uma nova modalidade de curso de
engenharia, o Curso de Engenharia Industrial, com duracdo de 5 anos, considerado
aceitavel para formar engenheiros (BRANDAO, 2007, p. 07). Apesar de resisténcias em
relagdo ao titulo profissional, prevalecia a ideia de necessidade de formacdo de um
profissional mais especializado em uma faixa menor de atividades, capaz de dar
respostas mais imediatas a problemas praticos do dia-a-dia da producdo. Nessa
perspectiva, em 1978, foram entdo criados trés Centros Federais de Educagdo

Tecnologica que, dentre outras atribui¢des, cabia-lhes a tarefa de formar em nivel



superior profissionais em engenharia industrial (em 5 anos) e tecndlogos (em curta
duracdo). O fato ¢ que, a partir de 1972, se observa no MEC o inicio de uma politica
clara de incentivo a cursos superiores de curta duracdo, ndo somente na area de
engenharia, mas em praticamente todos os setores da economia (NASCIMENTO,
1987 apud BRANDAO, 2007, p. 7). Segundo Branddo (2007, p. 07), “a partir de entdo
ocorre o verdadeiro impulso para os cursos superiores de curta duracdo a nivel

nacional”.

Como exemplo de agdo governamental para implanta¢ao de cursos superiores de
curta duracdo para formar tecndlogos, podemos apontar o que ocorreu em Sao Paulo em
1968, quando, o governo estadual aciona seu Conselho Estadual de Educagdo para
pronunciar-se a respeito da possibilidade de implantacdo de cursos de curta duragdo
para formar uma nova modalidade de profissionais. Este episodio resultou na criagdo do
Centro Estadual de Educacdo Tecnologica Paula Souza (CEET-PS) que, a partir de
1970, manteve a oferta de cursos técnicos de nivel superior. Em 1973, o CEET-PS
passou a ser instituicdo mantenedora de diversas Faculdades Tecnoldgicas Estaduais,
por meio das quais passou a organizar seus cursos técnicos de nivel superior até meados
dos anos 1990, quando os cursos superiores de tecnologia foram instituidos em nivel

nacional pela reforma da educacao profissional desencadeada a partir de 1996.

A consolidagdo definitiva da proposta de cursos superiores de duragdo reduzida
para formar tecnologos, sem duvida, ocorreu a partir do Governo Fernando Henrique
Cardoso, especialmente por intermédio da ampliag@o de vagas para esse tipo de curso na
iniciativa privada, referendadas pelo Conselho Nacional de Educagdao (CNE), que
regulamentou a estrutura e o funcionamento dos cursos superiores de tecnologia a partir
do Decreto n° 2.208/1997. Nao obstante, ¢ durante o Governo Lula da Silva que a
oferta desses cursos se estende para praticamente toda a Rede Federal de Educacdo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica em decorréncia do Decreto 5.154/2004 e da Lei
n°® 11.892/2008. Ao final dos anos 2000, os cursos superiores de tecnologia passam a ser
uma realidade consolidada, tanto na rede publica de ensino — em especial na rede
federal e nas redes estaduais de ensino profissional e tecnolégico —, quanto na rede

privada.

Os Fudamentos Socio-Historicos



A educagdo profissional no Brasil, até o inicio do processo de industrializagao,
ndo era institucionalizada como politica publica, sobretudo pela economia
primordialmente agraria, com “predomindncia de relagdes de trabalho rurais e pré-
capitalistas” (BRASIL, 2009, p. 2), quando a ideia de “profissionalizacdo” estava
vinculada, principalmente, a capacitacdo para o trabalho no campo. De acordo com
Fonseca (1961), s6 em 1906, Nilo Pecanha criou as primeiras escolas profissionais no
estado do Rio de Janeiro, por intermédio do Decreto n® 787/1906 (RIO DE JANEIRO,
1906). Trés anos mais tarde, em 1909, quando assumiu a presidéncia do pais, assinou o
Decreto n°® 7.566/1909 (BRASIL, 1909) que cria 19 Escolas de Aprendizes Artifices em
diferentes unidades federativas “destinadas ao ensino profissional, primario e gratuito”

(BRASIL, 2009, p. 02).

Cerca de 90 anos depois da criacdo das primeiras Escolas de Aprendizes
Artifices, o processo de expansdo da educagdo profissional comega a tomar expressao.
Nesse periodo, posterior a redemocratizacdo do pais, ocorreu ampla reforma da
educacdo profissional, que desencadeou sua expansao. Em 1997, a Portaria MEC n°
1.005/1997 (BRASIL, 1997b) implementou o Programa de Reforma da Educagdo
Profissional (PROEP) possibilitando operagdes de crédito com o Banco Interamericano
do Desenvolvimento (BID) para esse fim. Tal legislacdo foi implementada um ano apos
a promulgacdo da LDBEN (BRASIL, 1996a) — que reformulou a educac¢io nacional — e
dois anos apds a reforma administrativa do aparelho de Estado (BRASIL, 1995)
realizada por Fernando Henrique Cardoso (FHC)2. Nesse sentido, a propria Lei n°
9.394/1996 (BRASIL, 1996a) — LDBEN - inicia a contrarreforma3 da educagdo
profissional no Brasil. Além disso, foi implementado o Decreto n® 2.208/1997
(BRASIL, 1997a) que estabelece as diretrizes para educacdo profissional. Tal legislacdo
regulou os cursos superiores de tecnologia até sua substituicdo pelo Decreto n°

5.154/2004 (BRASIL, 2004).

Outra politica, iniciada no governo de FHC, para formacao do trabalhador, foi o

Plano Nacional de Qualificacdo do Trabalhador (PLANFOR), por meio da Resolugao n°

2 Afiliado do Partido da Social Democracia Brasileiro (PSDB). Seu mandato ocorreu no periodo de 1995
a2003.

3 A concepgdo de contrarreforma denota o processo de reforma antecipada diante de uma provavel agéo
revolucionaria ou reivindicatéria de uma determinada politica, circunstancia, fendmeno etc. Nesse
sentido, a contrarreforma ¢ uma agao organizada pelo bloco no poder diante da possibilidade de agdes da
classe trabalhadora.



126/1996 (BRASIL, 1996b), no ambito do Ministério do Trabalho e Emprego. Essa
Resolugdo prevé a utilizagdo de recursos do Fundo de Amparo do Trabalhador (FAT)
para qualifica¢do profissional. Tal medida, além de ampliar o investimento na formagao
profissional, garante a flexibilizagdo fomentada no bojo da reforma do Estado com

vistas a utilizagdo dos recursos publicos.

O processo de reformulacdo da educagdo profissional iniciado por FHC teve
prosseguimento no governo Lula, com a substituigdo do Decreto n°® 2.208/1997
(BRASIL, 1997a) pelo Decreto n° 5.154/2004 (BRASIL, 2004) e pela Lei n°
11.195/2005 (BRASIL, 2005b), que instituiu parceria com organizacdes nao-
governamentais para expansao da oferta de educagdo profissional e regulamentou os
cursos superiores de tecnologia*. No ano de 2007, Lula instituiu o Programa Brasil
Profissionalizado, por meio do Decreto n° 6.302/2007 (BRASIL, 2007a), que da
sequéncia ao processo de ampliacdo da educagdo profissional no pais. Ainda no governo
de Lula da Silva, foi promulgada a Lei n® 11.892/2008 (BRASIL, 2008b), que instituiu a
Rede Federal de Educagao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica. Tal rede é composta
por 644 unidades distribuidas entre suas 67 instituicdes de ensino, sao elas: 1) 38
Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia; 2) 02 Centros Federais de
Educagao Tecnologica; 3) 25 Escolas Técnicas Vinculadas as Universidades Federais;
4) a Universidade Tecnologica Federal do Parana; e 5) o Colégio Pedro II. Vale
ressaltar que, em 2010, essa Rede era composta por 356 unidades e, em 2016, ja

contabilizavam-se 644 unidades espalhadas pelo territorio nacional.

O governo Lula da Silva também implementou o Fundo de Financiamento ao
Estudante de Ensino Superior (FIES)S, por meio da Lei n® 10.260/2001 (BRASIL,
2001b); o Programa Universidade para Todos (PROUNI¢), por meio da Lei n°
11.096/2005 (BRASIL, 2005a); o Programa Nacional de Integragdo da Educacdo

Profissional com a Educacao Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos

4 Alterado pelo Decreto n°® 8.268/2014 (BRASIL, 2014a) e pela Lei n° 11.741/2008 (BRASIL, 2008a).

5 O FIES € o financiamento para conclusdo do nivel superior em instituigdes privadas. Por meio dele, o
estudante tem a possibilidade de quitar os custos da graduacdo apds sua conclusio, em parcelas acordadas
contratualmente com institui¢do financeira que oferece o programa.

6 O PROUNI é um programa de bolsas de estudos financiadas pelo Estado em institui¢des de ensino
superior privadas para estudantes que, a partir da nota do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e
critérios socioecondmicos para elegibilidade, concorrem as bolsas integrais e parciais ofertadas nessas
institui¢des.



(PROEJA)7, por meio do Decreto n® 5.840/2006 (BRASIL, 2006); e, em 2007,
implementou o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (BRASIL, 2007b), que se

estabelece como plano executivo do Plano Nacional de Educagao (PNE), regulamentado

pela Lein® 10.172/2001 (BRASIL, 2001a).

Nesse sentido, tanto FHC, quanto Lula promoveram a mesma plataforma
politica para educacgdo profissional, a qual foi seguida por Dilma Roussef que, em seu
governo, implementou a Lei n° 13.005/2014 (BRASIL, 2014b), que institui o PNE
2014-2024; a Lei n° 12.513/2011 (BRASIL, 2011a), que criou o Programa Nacional de
Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC)8; e o Decreto n® 7.589/2011
(BRASIL, 2011b), que criou a Rede E-Tec Brasilo para desenvolvimento da educagao

profissional e tecnoldgica na modalidade a distancia (EAD).

Em continuidade ao aprofundamento das reformas educacionais, Michel Temer,
presidente do Brasil a partir de 2016, ap6s o impeachment de Dilma Roussef, alterou a
LDBEN (BRASIL, 1996a) para implementar o ensino profissional como itinerario
formativo no Ensino Médio, por meio da Lei n® 13.415/2017 (BRASIL, 2017a).
Portanto, além da ampliagdo da formacdo profissional ja evidenciada por meio das
politicas publicas relatadas anteriormente, essa Ultima alteragdo torna cada unidade
escolar que possui oferta de Ensino Médio em unidade para formacao profissional. Tal
fato evidencia a proposta de universalizagdo da formacdo profissional para classe
trabalhadora sob a perspectiva hegemdnica. As politicas implementadas para educagao
profissional compdem, assim, uma grande rede de possibilidades para
profissionaliza¢do em todos os niveis de formagdo. Fato que evidencia a pressao politica
para conformagdo dos jovens oriundos da classe trabalhadora a condicao de ingresso no
mundo do trabalho o mais cedo possivel. Para isso serve o ensino profissional nos niveis

educacionais basicos. E, para aqueles jovens que, porventura, ndo forem conformados

7 O PROEJA ¢é um programa de integracdo do ensino profissional com a modalidade de Educacdo de
Jovens e Adultos, no oferecimento de formagao técnico-profissional aos estudantes dessa modalidade.

8 O PRONATEC ¢é um programa de expansdo da oferta de vagas no ensino profissional aberta a
adolescentes, jovens e adultos. Os cursos sdo oferecidos nas redes publica e privada, nas modalidades
presencial e a distancia, com financiamento publico.

9 A Rede E-Tec Brasil propicia agdes de formagdo inicial e continuada na modalidade EaD, para
Formacédo Inicial ou Continuada ou qualificagdo profissional; educagdo profissional de nivel médio;
educacdo profissional tecnologica de graduacdo e pods-graduagdo; producdo de material didatico para
educacdo profissional a distdncia e pesquisas relacionadas com educacgdo a distancia. Tais cursos sdo
ofertados pela rede publica de educagao.



nesse processo, restam os cursos superiores de tecnologia, como uma alternativa aos

cursos superiores tradicionais.

A evidéncia do “favoritismo” politico acerca dos cursos superiores de tecnologia
em relacao aos demais cursos superiores consiste na ampliacdo da oferta pela criacao de
novos cursos desde 2006, quando existiam 98 diferentes denominagdes de cursos. Em
2010, passaram a 113 e, em 2016, existiam 134 diferentes possibilidades de cursos
superiores de tecnologia (BRASIL, 2016), o que representa um aumento de 37% em
relagdo a 2006, s6 no sistema publico de ensino. Além disso, a transferéncia de recursos
para educacgdo profissional ¢ muito superior a transferéncia de recursos para educagao
superior, o que demonstra a centralidade da politica, sobretudo a partir do governo de
Dilma, conforme pode ser observado no Grafico 1, a seguir. Nesse periodo, a distancia
entre os investimentos nas subfun¢des Ensino Superior € Ensino Profissional aumentou
sobremaneira, de modo que os investimentos em Ensino Profissional alcangaram niveis
dez vezes superiores aqueles no Ensino superior. Contudo, o ingresso de novos alunos
ou mesmo de concluintes ndo acompanhou os percentuais de aumento no
financiamento, com excecdo para o ingresso de alunos nos cursos superiores de
tecnologia da rede privada, no ano de 2014, cujo aumento de ingressos foi condizente
com o aumento nos repasses financeiros do Governo Federal para a subfun¢do Ensino
Profissional. Indicio que requer maior aprofundamento a fim de verificar os
destinatarios reais desses repasses financeiros, tendo em vista que ndo estdo explicitos

no Portal da Transparéncia do Governo Federal.



GRAFICO 1: Comparativo entre o financiamento do ensino profissional
e ensino superior - série histérica, 2018
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Fonte: Portal da Transparéncia, Elaboragdo propria

Na Lei n° 9394/1996 (BRASIL, 1996), bem como na estrutura institucional do
Ministério da Educagdo brasileiro, esta evidente a separagdo sistémica entre Educagdo
Profissional Tecnologica e Educagdo Superior. Enquanto a educacdo profissional e
tecnologica — na qual estdo inseridos os cursos superiores de tecnologia — esta a cargo
da Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnolédgica (SETEC), a educagdo superior
estd a cargo da Secretaria de Educacdo Superior (SESu). Além disso, os cursos
superiores de tecnologia partem da premissa da “centralidade do trabalho como
principio educativo” — Art. 2° inciso III (BRASIL, 2014a). Enquanto os cursos
superiores, conforme regulamentado no Capitulo IV, da Lei n° 9.394/1996 (BRASIL,
1996a), tém a finalidade de propor uma formacdo critica e reflexiva, a partir do
desenvolvimento cultural, profissional, cientifico e politico, de modo que capacite para
a pratica da pesquisa, ensino e extensdo, contribuindo para o desenvolvimento da
sociedade. Tal fato refor¢a o historico dualismo da forma¢do humana no capitalismo:
uma formagdo imediatamente interessada para classe trabalhadora e uma formacgao
desinteressada para classe dominante. Em que pese a critica acerca da materializacao da
finalidade dos cursos superiores, ¢ evidente a existéncia de dois tipos de formagao

diferentes, desde sua regulamentacdo legal, para um mesmo nivel de ensino. Um curso
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superior para formag¢ao humana — ao menos na proposta — € um curso superior voltado

exclusivamente para o trabalho.

A regulamentagdo dos cursos superiores de tecnologia voltados para atender
demanda de formagdao da classe trabalhadora, pela denominacdo de “formagado
tecnologica”, fomenta contradigdes nesse sentido, tendo em vista a dualidade classista
mencionada (MANCEBO; SILVA JUNIOR, 2015). Nesse sentido, a verificagdo da
tecnologia que estd sendo ofertada nos cursos superiores de tecnologia ¢ uma demanda
para esclarecimento da real materialidade desses cursos. Até porque, uma formagao
tecnologica aprofundada demandaria tempo de estudo para apropriacdo do
conhecimento. A contradigdo se apresenta na redugdo expressiva do tempo desse tipo de

curso em relacdo aos demais cursos de ensino superior.

O tipo de educagdo realizada em cursos estritamente direcionados ao trabalho
pode ser classificado como educagdo ‘“imediatamente interessada” teorizada por
Gramsci (2011). Segundo Souza (2002), a teoria gramsciana parte da existéncia de trés
principais tipos de formacdo: escola do trabalho, desinteressada e desinteressada do
trabalho ou escola unitaria. A escola do trabalho ¢ orientada para aquisicdo de
conhecimentos técnicos a fim de suprir a demanda de mao-de-obra para o mercado de
trabalho. A formagdo desinteressada ¢ orientada para formagdo humana idealista,
escolastica e fundada na metafisica. J4 a formacdo desinteressada do trabalho ou
unitaria, segundo esse autor, ¢ “a sintese entre o que hd de positivo na escola
desinteressada e na escola do trabalho e, por conseguinte, a negacdo da metafisica
inerente a primeira e do pragmatismo inerente a segunda” (SOUZA, 2002, p. 61). Esse
ultimo tipo representa o projeto educacional da classe trabalhadora para si propria,

visando uma educacdo omnilateral para emancipa¢do humana.

No contexto em que escreveu sua teoria, na década de 1930, Gramsci ja

apontava para a tendéncia de avanco da educagdo imediatamente interessada:

A tendéncia atual é a de abolir qualquer tipo de escola “desinteressada” (nao
imediatamente interessada) e “formativa”, ou de conservar apenas um seu
reduzido exemplar, destinado a uma pequena elite de senhores e de mulheres
que ndo devem pensar em preparar-se para um futuro profissional, bem como
a de difundir cada vez mais as escolas profissionais especializadas, mas quais
o destino do aluno e sua futura atividade sdo predeterminados (GRAMSCI,
2011, p. 33).
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E menciona a consequéncia disso quando afirma que “a multiplicagdo de tipos
de escola profissional, portanto, tende a eternizar as diferencas tradicionais; mas, dado
que ela tende, nestas diferencas, a criar estratificacdes internas, faz nascer a impressao
de possuir uma tendéncia democratica” (GRAMSCI, 2011, p. 49). Nesse sentido, o
discurso de promog¢do da formagdo profissional ¢ orientado pela maxima de
“democratizagdo-universalizagdo”, cumprindo o papel de mediacdo dos conflitos de

classes.

A Resolugao CNE/CP n°® 3/2002 (BRASIL, 2002), que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Profissional de Nivel Tecnoldgico,
deixa clara a natureza imediatamente interessada dos cursos superiores de tecnologia ao
estabelecer seus principios: a) Incentivar o desenvolvimento da capacidade
empreendedora e da compreensdo do processo tecnoldgico, em suas causas e efeitos; b)
Incentivar a produgdo e a inovagdo cientifico-tecnoldgica, e suas respectivas aplicacdes
no mundo do trabalho; ¢) Desenvolver competéncias profissionais tecnoldgicas, gerais e
especificas, para a gestdo de processos e a producao de bens e servicos; d) Propiciar a
compreensao ¢ a avaliagdo dos impactos sociais, econdOmicos € ambientais resultantes da
producdo, gestdo e incorporagdo de novas tecnologias; e€) Promover a capacidade de
continuar aprendendo e de acompanhar as mudangas nas condigdes do trabalho, bem
como propiciar o prosseguimento de estudos em cursos de pos-graduacao; f) Adotar a
flexibilidade, a interdisciplinaridade, a contextualizacdo e a atualizagdo permanente dos
cursos e seus curriculos; e, g) Garantir a identidade do Perfil Profissional de conclusao

do curso e da respectiva organizacao curricular (BRASIL, 2002).

Por sua natureza imediatamente interessada, tal nivel de formagao estd alinhado
com as demandas produtivas. O Parecer CNE/CES n°® 436/2001 (BRASIL, 2001c), que
regula os cursos superiores de tecnologia, deixa claro que “as novas formas de
organizagdo e gestdo modificaram estruturalmente o mundo do trabalho” e um “novo
cenario econdmico e produtivo se estabeleceu com o desenvolvimento e emprego de
tecnologias complexas agregadas a producdo e a prestacdo de servigos e pela crescente
internacionalizacdo das relagdes econdomicas” (BRASIL, 2001c, p. 1). Essas mudancas
impulsionaram os ajustes realizados na Educacdo Profissional, propondo a regulacio
dos cursos superiores de tecnologia como nivel superior. Portanto, as mudancas

impostas pela recomposi¢do burguesa, tanto no campo da produgdo, quanto da
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reprodu¢ao ao demandar de um trabalhador de novo tipo, refletem sobre a Educagao

Profissional.

Os Fundamentos Politicos e Ideologicos

Na realidade, a politica de expansdao da Rede Federal elegeu a engenharia
institucional dos IFs como modelo, ndo s6 por sua afinidade com os propositos da
reforma gerencial na gestdo educacional, mas também por sua flexibilidades para
colocar em pratica a dualidade educacional em condigdes renovadas. A formagdo da
Rede Federal, portanto, funciona como uma espécie de pedagogia politica para a
construc¢ao do consenso em torno de um projeto politico para a educagao profissional no
Brasil. No bojo dessa pedagogia politica, constam contetidos que buscam resgatar o
consenso em torno da legitimidade da livre concorréncia, revitalizando-a, na tentativa
de estabelecer na sociedade civil um ambiente propicio a livre competi¢ao entre os
individuos. Esta pedagogia politica se desenvolve por intermédio de apelo a
individualidade, ao imediato, aos interesses locais. Constroi-se uma supervalorizacao a
organizagdo corporativa ou de outros tipos de arranjos produtivos locais. As vezes até
na forma de organizagdes nao-governamental, em parceria com o Estado, como forma
de valorizagdio do comportamento econdmico-corporativo em detrimento da

organizac¢ao da sociedade em torno de interesses politicos de carater coletivo.

Faz parte desta pedagogia politica, também, a disseminagdo de formas
pseudocientificas de apreensdo da realidade social que valorizam o particular, o local, o
efémero, em detrimento de uma compreensdo mais objetiva dos elementos que
articulam e ddo sentido ao Bloco Historico que comporta as diversas particularidades da
vida social, de modo que o proprio critério de cientificidade ¢ flexibilizado, conduzido
leituras superficiais da realidade, elucubragdes ou mesmo narrativas da vida cotidiana
baseada em olhares cada vez mais particulares, fundamentados em absoluto relativismo

como argumento metodologico, sdo conduzidos ao status de ciéncia.

A partir dessa banalizacdo do fazer cientifico, ofuscam-se aspectos teoricos e
metodoldgicos de interpretacdo do fendomeno social, concebendo o pensamento social
como mera narrativa especulativa, desprovida de qualquer compromisso de apreensdo
das contradigdes que comportam sua concreticidade. Invariavelmente, esse método analitico

— ou negagdo da propria ideia de método — abstém-se de qualquer consideragdo da
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totalidade em que o objeto de andlise se insere, de modo a atribuir a seu carater particular, a
sua especificidade, absoluto potencial explicativo da realidade, sem qualquer preocupagao
com as relagdes que este objeto comporta entre si e outros elementos da realidade social. Ao
contrario do que Kosik (2010) aponta como dialética do concreto, nessa perspectiva
analitica, o conhecimento social se estabelece a partir de sua manifestacio fenoménica,
onde o olhar particular, desprovido de critério distinto do interesse individual do
pesquisador, concebe como “concreto” o que ndao passa de apreensdes imediatas e
particulares de determinado objeto, naturalizando determinado fendmeno social em si como
uma realidade irrefutavel, uma espécie de representagdo social, uma vez que foi assim

percebida pelo seu pensador em de terminado contexto socio-historico.

Nessa perspectiva analitica da nova pedagogia politica do capital, a
naturalizacdo da ideologia da “mdo invisivel do mercado” como reguladora eficiente do
cotidiano social se apresenta como uma realidade naturalizada, de modo que qualquer
especulagdo que lhe atribua relagdes com outros elementos da realidade, como por
exemplo, a precariza¢do do trabalho, ¢ imediatamente rechacada. De modo geral, esta
pedagogia politica constitui o mecanismo pelo qual a burguesia busca formar as
competéncias necessarias a conformacdo ético e moral dos trabalhadores em uma
dindmica renovada de construgdo do consenso em torno da concepcdo de mundo
burguesa, consolidando-se, assim, no meio social, por meio da naturalizacao da l6gica

de mercado, a subsunc¢do real do trabalho ao capital.

A necessidade estrutural do estdgio atual de desenvolvimento do capital de
ampliar — mesmo que de forma ainda limitada — as oportunidades de acesso ao
conhecimento para uma parcela restrita da classe trabalhadora, necessariamente, se
justificam na sociedade civil por meio de um discurso integrador de defesa da
universalizacdo da Educacdo Bésica, ampliagdo das oportunidades de Educagdo
Profissional, inclusdo social de jovens e combate ao trabalho infantil. Mas este discurso
¢, de fato, uma ilusdo necessdria a manutengdo do monopolio do conhecimento. Por
meio desta ilusdo, a burguesia controla o acesso ao conhecimento cientifico e
tecnologico aplicado na produ¢do, promovendo diferentes tipos de formacdo para a
classe trabalhadora. E inerente a este fendmeno a ocorréncia da dualidade entre
formagdo para o trabalho intelectual — destinado a uma elite da classe trabalhadora — e

formagdo para o trabalho manual — destinado a grande maioria dos trabalhadores.
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Esse contexto exige nao s6 a formacdo de trabalhadores de novo tipo, mais
adaptados as novas demandas do mundo do trabalho, mas também a sua conformacao
¢tica e moral para assimilar com naturalidade a instabilidade e a completa
vulnerabilidade da vida. Nesse aspecto, a estruturacao da Rede Federal, com a criagao
dos IFs, assume carater estratégico importante, ndo s6 para alimentar as empresas com
trabalhadores mais flexiveis e suficientemente competitivos, mas também para
conformar o imenso contingente de trabalhadores excluidos do mercado formal de
emprego para encarar com naturalidade a precariedade social do trabalho que esta

realidade lhes impoe.

Dialeticamente, ¢ exatamente na incapacidade da politica publica de formagao
humana da ordem burguesa para cumprir seu proposito de socializar o conhecimento
cientifico e tecnoldgico necessario para o trabalho e para a vida em sociedade, ainda que
de modo fragmentado e numa perspectiva dualista, 0 que constitui o elemento positivo
para a organizacdo e luta dos trabalhadores contra o capital, contra o monopoélio do
conhecimento.10 Tal positividade consiste exatamente no fato de que essa incapacidade
do capital, na medida em que se evidencia nas contradigdes de suas politicas publicas de
formag¢ao humana, abre amplas possibilidades de mobilizag¢do da classe trabalhadora, ao
mesmo tempo em que desmascara a pedagogia politica do capital para conforma-los na

sua condicao de vida precaria.

Devido a incapacidade do padrio compdsito vigente garantir emprego,
seguridade social e inclusdo social, ja que sua preocupagdo ¢ reorientar o uso do fundo
publico para garantir estabilidade financeira ao grande capital, o tipo de formacao
humana destinado aos filhos da classe trabalhadora ganha contornos ainda mais
perversos, pois cabe-lhe também conformar ética e moralmente um namero
consideravel de jovens e adultos fadados ao desemprego, a informalidade, ao contrato
precario de trabalho (estagios, emprego temporario etc.), condenados a condicao de

vulnerabilidade permanente. Assim, a formacao humana destinada a eles radicaliza cada

10 Para a compreensdo objetiva deste contexto, a teoria do Estado formulada por Gramsci (1989; 2008) ¢é
providencial, na medida em que incorpora o conceito de hegemonia e amplia a concepcdo de Estado,
concebendo-o como resultado da condensagdo de forgas politicas em disputa na sociedade civil. De
acordo com esse quadro analitico gramsciano, o aspecto dialético do desenvolvimento das politicas
publicas de formagao humana na ordem social burguesa de produgédo e reprodugao social da vida material
ganha mais clareza, a ponto de ver nelas alguma possibilidade de agdo contra hegemdnica, e nos permite
enxergar elementos que, frequentemente, as analises acerca da agdo publica no campo da formacgdo
humana néo consideram.
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vez mais sua fun¢do politica de mediagao do conflito de classes por meio da pedagogia
politica que visa naturalizar a intensificacdo da precariedade da vida no estagio atual do
capitalismo. Para isto, aciona reformas curriculares que priorizam determinados
conhecimentos fragmentados e determinados contetidos que ndao passam de apologia a
legitimacdo do desenvolvimento (in)sustentdvel, a competitividade mercantil, ao
individualismo, ao empreendedorismo e a empregabilidade. Nesse proposito, a
estruturacdo da Rede Federal, somada a diversos outros mecanismos de ampliacdo da

oferta de educagdo profissional, ¢ fundamental.

Nestes termos desenvolve-se a contrarreforma burguesa da Educacdo
Profissional para atender as novas demandas de formacao/qualificagdo do trabalhador
brasileiro. Em linhas gerais, ela pode ser definida como um conjunto de mudangas no
planejamento e gestdo educacional e nos processos pedagogicos que se estendeu desde o
Governo FHC, passando pelo Governo Lula da Silva, tendo continuidade no Governo
Dilma Rousseff, provocando mudangas substantivas no trabalho educativo realizado
pelas instituicdes da Rede Federal. No decurso desta contrarreforma, fica evidente o
esforco do empresariado e do Estado para conferir ao trabalho pedagdgico um carater
mais “interessado”, preocupados em atender de forma mais imediata as demandas de

produtividade e competitividade das empresas.

Nessa perspectiva, a concepcao da relagdo entre ciéncia e vida, entre trabalho e
educacdo, entre empresa e escola que passa a predominar na gestdo do trabalho escolar
ganha um carater mais pragmatico, mais de acordo com a ldgica mercantil, mais
coerente com os principios neoliberais de competitividade como fator de qualidade,
conforme as indicagdes de Friedman (1985) e de Mello (2005), dentre outros.
Obviamente, essas ideias, na medida em que passam a dar direcdo a vida cotidiana das
instituigdes componentes da Rede Federal, provocam certo reordenamento dos
principios éticos e morais que norteiam seu trabalho escolar, dando novos significados
as relacoes pedagogicas e politicas ocorridas no cotidiano dos IFs e demais instituigdes
de ensino que a compdem, de modo a instituir certa mudanga na cultura dessas escolas,
com o intuito de conservar, em condi¢des renovadas, o potencial dessas instituicdes
como espago privilegiado de mediacdo do conflito de classes e de propagacdo do
consenso em torno da concepcdo de mundo burguesa. Assim, em um contexto de
reestruturacao produtiva e de reforma do Estado, a gestdo do trabalho escolar das

institui¢des de ensino da Rede Federal ¢ reconfigurada de modo a garantir, nas condigdes
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objetivas e subjetivas da conjuntura atual, a manutengdo de seu papel como aparelho

privado de hegemonia burguesa.

Tendo que lidar com a contradigdo de ter que formar técnicos especializados
para operar o maquindrio avancado das empresas reestruturadas na atualidade, desde
meados dos anos 1980, o empresariado brasileiro vem empreendendo esforgos para, de
um lado flexibilizar o fluxo e os conteudos dos curriculos para formar com maior
rapidez e com menor custo a for¢a de trabalho necessaria para executar tanto o trabalho
simples como o trabalho complexo. Flexibilizando também o Ensino Superior, as
iniciativas de redug¢do da duracdo de cursos para atender mais imediatamente as
demandas do mercado ganha materialidade na criacdo dos Cursos Superiores de
Tecnologia, durante 0 Governo FHC, amplamente explorados por institui¢des privadas
de ensino, avidas por explorar o mais novo fildo do mercado educacional: um
contingente consideravel de trabalhadores interessados em fazer curso superior de curta
duracdo e conquistar a tdo propagada empregabilidade o mais rdpido possivel. Com a
oferta de cursos que poderiam ser concluidos em no maximo dois anos, com
mensalidades a baixo custo, esse tipo de curso mobilizou e ainda mobiliza muitos

jovens trabalhadores, alimentando o mercado educacional.

Esta flexibilizacdo do Ensino Superior so atingiu o setor publico de ensino a
partir do Governo Lula da Silva, o qual aperfeicoou consideravelmente a ofensiva do
Estado sobre a politica educacional. Pode-se dizer que o Governo Lula da Silva
concretizou praticamente tudo que o Governo FHC ndo havia conseguido concretizar no
que diz respeito a flexibilizagdo dos sistemas de ensino para atender mais
imediatamente as demandas empresariais. Este feito se deve ao amplo apoio popular de
que gozava este governo, inclusive do movimento organizado dos servidores publicos
federais. Neste movimento, o governo avanca na reforma da Educagdo Profissional,
com o Decreto 5154/2004, em substituicio ao Decreto 2208/1997; amplia o
condicionamento do financiamento da educacao a accontabillity dos sistemas
educacionais para toda a Educagao Bésica, com a Lei 11.494/2007, em substituicdo da
Lei 9424/1996; institui a Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e
Tecnolégica, com a Lei 11.892/2008; organiza o desenvolvimento de Cursos Superiores de
Tecnologia, com a criagdo Catdlogo Nacional dos Cursos Superiores de Tecnologia;
fomenta a reengenharia institucional da educagdo profissional nas redes estaduais,

promovendo a separagdo da gestdo da Educacdo Basica da gestdo da Educagao Profissional,
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induzindo a criacdo de redes de ensino profissional e tecnologico em todos os estados da
federacdo por meio de programas especiais de investimentos em infraestrutura fisica e
financiamentos; aperfeigoa a politica publica de trabalho, qualificacdo e renda, ampliando
as parcerias publico-privadas e promovendo reforma gerenciais na gestdo dos orgaos

envolvidos.

Conclusao

Nesse aspecto, a articulagdo da Rede Federal — que tem nos IFs sua principal
referéncia de engenharia institucional para a promog¢do da ampliacdo da oferta de
educagdo profissional — cumpre papel importante no processo de recomposi¢ao
burguesa frente a crise organica do capital. Essa Rede de ensino acaba por instituir a
flexibilidade necessaria para que a politica publica de formacdo profissional possa
cumprir de modo eficiente sua dupla fungdo, ofertando em um mesmo tipo de
instituicdo todos os tipos e modalidades de formacdo humana interessada, seja para
atender objetivamente as demandas do mercado, seja para conformar amplo contingente
de trabalhadores jovens fadados ao desemprego e a informalidade do trabalho, por meio
dos principios do empreendedorismo, do desenvolvimento sustentavel e da

empregabilidade.

Referéncias

ABILIO, Ludmila Costhek. Uberizacdo do trabalho: subsuncdo real da viracdo. Passa
Palavra. Uberaba MQG): 19/02/2017. Disponivel em:
<http://passapalavra.info/2017/02/ 110685>, acesso em 02/05/2017.

ALVES, Giovanni. O Novo (e precario) mundo do trabalho: reestruturacdo produtiva

e crise do sindicalismo. Sao Paulo: Boitempo, 2000. 365 p.

ANDERSON, Perry. Balanco do Neoliberalismo. In: SADER, E. & GENTILI, P.
(Orgs.). Pos-Neoliberalismo: as politicas sociais € o Estado democratico. Rio de

Janeiro: Paz e Terra, 1995. Pag. 9-23.

ANTUNES, Ricardo. Os sentidos do trabalho: ensaio sobre a afirmacdo e a negacdo do

trabalho. 3* Edi¢do. Sao Paulo: Boitempo, 2000. 258 p.

18



BRANDAO, Marisa. Cursos superiores de tecnologia: democratizagdo do acesso ao

ensino superior? Trabalho Necessario, Ano V, N° 05, p. 1-15, 2007.

BRASIL. CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO. Parecer CNE/CES n°: 277, de
07 de dezembro de 2006. Nova forma de organizagdao da Educagdo Profissional e
Tecnologica de graduacao. Brasilia (DF): 2006. Disponivel

em: http://www.cee.pa.gov.br/sites/default/files/pces277_06_0.pdf, acesso em

31/10/216.

BRASIL. Constituicio dos Estados Unidos do Brasil de 10 de novembro de 1937.
Rio de Janeiro (DF): 10 de novembro de 1937. Disponivel em

http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao37.htm,  acesso  em:

02/05/2017.

. Decreto N° 2.208, de 17 de abril de 1997. Regulamenta o § 2 ° do art. 36 e os
Arts. 39 a 42 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educacdo nacional. Brasilia: 17 de abril de 1997. Disponivel em:

<http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/decreto/d2208.htm>, acesso em 02/05/2017.

. Decreto N° 5.154, de 23 de julho de 2004. Regulamenta o § 2° do art. 36 e os
arts. 39 a 41 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educacdao nacional, e da outras providéncias. Brasilia: 23 de julho de 2004.
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2004-
2006/2004/decreto/d5154.htm>, acesso em 02/05/2017.

. Decreto N° 7.566, de 23 de setembro de 1909. Cria nas capitais dos estados
da federacao as Escolas de Aprendizes Artifices, para o ensino profissional primario e
gratuito. Rio de Janeiro (DF): 23/09/19009. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf3/decreto 7566 1909.pdf , Acesso em
02/05/2017.

. Decreto-Lei N° 4.073, de 30 de janeiro de 1942. Lei orginica do ensino
industrial. Rio de Janeiro(DF): 30 de janeiro de 1942. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto-lei/1937-1946/Del4073.htm>, acesso em
02/05/2017.

19


http://www.cee.pa.gov.br/sites/default/files/pces277_06_0.pdf

. Lei N° 11.892, de 29 de dezembro de 2008. Institui a Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, cria os Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, e d4 outras providéncias. Brasilia: 2 de dezembro de
20009. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-
2010/2009/Decreto/D7022.htm>, acesso em 02/05/2017.

. Lei N° 12.677, de 25 de junho de 2012. Dispde sobre a criagdo de cargos
efetivos, cargos de direcdo e fungdes gratificadas no ambito do Ministério da Educagao,
destinados as instituicdes federais de ensino; altera as Leis nos 8.168, de 16 de janeiro
de 1991, 11.892, de 29 de dezembro de 2008, e 11.526, de 4 de outubro de 2007; revoga
as Leis nos 5.490, de 3 de setembro de 1968, € 5.758, de 3 de dezembro de 1971, € os
Decretos-Leis nos 245, de 28 de fevereiro de 1967, 419, de 10 de janeiro de 1969, e
530, de 15 de abril de 1969; e da outras providéncias. Brasilia: 25 de junho de 2012.
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2011-
2014/2012/1ei/112677 .htm>, acesso em 02/05/2017.

. Lei N° 5.540, de 28 de novembro de 1968. Fixa normas de organizagio e
funcionamento do ensino superior e sua articulagdo com a escola média, e da outras
providéncias.  Brasilia: 28 de novembro de 1968. Disponivel em

<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L5540.htm>, acesso em 02/05/2017.

. Lei N° 8.948, de 8 de dezembro de 1994. Dispde sobre a instituicdo do
Sistema Nacional de Educagdo Tecnoldgica e da outras providéncias. Brasilia: 8 de
dezembro de 1994. Disponivel em:

<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8948.htm>, acesso em 02/05/2017.

. Lei N° 9.424, de 24 de dezembro de 1996. Dispdoe sobre o Fundo de
Manutengao ¢ Desenvolvimento do Ensino Fundamental ¢ de Valorizagdo do
Magistério, na forma prevista no art. 60, § 7°, do Ato das Disposi¢cdes Constitucionais
Transitorias, e d4 outras providéncias. Brasilia: 24 de dezembro de 1996. Disponivel

em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/L9424.htm>, acesso em 02/05/2017.

MINISTERIO DA EDUCACAO. CONSELHO NACIONAL DE
EDUCACAO. CAMARA DE EDUCACAO SUPERIOR. Parecer n° 436, de 02 de
abril de 2001. Assunto: cursos superiores de tecnologia — formagao de tecnologos. Brasilia

(DF): 2001. Disponivel

20



em: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES0436.pdf , acesso em
31/10/2016.

. MINISTERIO DA EDUCACAO. SECRETARIA DE REGULACAO E
SUPERVISAO DA EDUCACAO SUPERIOR. SECRETARIA DE EDUCACAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA. Catalogo Nacional de Cursos Superiores de
Tecnologia. 3? Ed. Brasilia (DF): MEC, 2016. 194 p.

. Lei n° 11.741, de 16 de julho de 2008. Altera dispositivos da Lei no 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional,
para redimensionar, institucionalizar e integrar as agdes da educagdo profissional
técnica de nivel médio, da educagdo de jovens e adultos e da educacdo profissional e
tecnologica. Brasilia (DF): 2008. Disponivel
em: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2007-2010/2008/Lei/L11741.htm#artl1,
acesso em 31/10/2016.

.Lei N° 11.892, de 29 de dezembro de 2008. Institui a Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, cria os Institutos Federais de
Educagdo, Ciéncia e Tecnologia, € da outras providéncias. Brasilia (DF): 2008.

Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/_ato2007-

2010/2008/1ei/111892.htm , acesso em 31/10/2016.

. Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961. Fixa as Diretrizes ¢ Bases da
Educacao Nacional. Brasilia (DF): 1961. Disponivel
em:http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L4024.htm , acesso em 31/10/2016.

. Lei n° 5.540, de 28 de novembro de 1968. Fixa normas de organizacdo e
funcionamento do ensino superior e sua articulagdo com a escola média, e da outras
providéncias. Brasilia (DF): 1968. Disponivel
em: http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1960-1969/lei-5540-28-novembro-1968-

359201-publicacaooriginal-1-pl.html , acesso em 31/10/2016.

CHESNALIS, Francois. A Mundializacdo do capital. Tradu¢do de Silvana Finzi Foa.
Sao Paulo: Xama, 1996. 336 p.

FRIEDMAN, Milton. Capitalismo e liberdade. Traduc¢ao de Luciana Carli. 2* Ed. Sao
Paulo: Nova Cultural, 1985. 187 p.

21


http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES0436.pdf
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.639-2008?OpenDocument
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11741.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11892.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11892.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L4024.htm
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1960-1969/lei-5540-28-novembro-1968-359201-publicacaooriginal-1-pl.html
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1960-1969/lei-5540-28-novembro-1968-359201-publicacaooriginal-1-pl.html

GRAMSCI, Antonio. Americanismo e fordismo. Sao Paulo: Hedra, 2008. 92 p.

. Maquiavel, a politica e o Estado moderno. Rio de Janeiro: Civilizagdo

Brasileira, 1989. 446 p.
HARVEY, David. Condi¢ao po6s-moderna. Sao Paulo: Loyola, 1992. 352 p.

HOBSBAWM, Eric. Era dos extremos: o breve século XX — 1914 a 1991. (2: Edigao).
Sdo Paulo: Cia. das Letras, 1995. 632 p.

INEP. Censo da Educacdo Superior. Brasilia: 2017. Disponivel em:

<http://inep.gov.br/web/guest/censo-da-educacao-superior>, acesso em 02/05/2017.

KOSIK, Karel. Dialética do concreto. Trad. NEVES, Célia; TORIBIO, Alderico. Rio

de Janeiro: Paz e Terra, 2010.

MELLO, Guiomar Namo de. Cidadania e competitividade: desafios educacionais do

terceiro milénio. 10* Ed. Sdo Paulo: Cortez, 2005. 204 p.

MEZAROS, Istvan. Para além do capital: rumo a uma teoria da transi¢do. Traducdo
de Paulo César Castanheira & Sérgio Lessa. Sao Paulo: Boitempo: Campinas:

EpuNicamp, 2002. 1103 p.

SOUZA, José dos Santos. O que é gerencialismo. Nova Iguagu (RJ): GTPS, 2016.
Disponivel em: <http://trabalhopoliticaesociedade.blogspot.com.br/2016/10/0-que-e-

gerencialismo.html>, acesso em 01/04/2017.

22



