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Resumo

Esse estudo reflete sobre a condicdo da universidade, em especifico da pds-graduacéo Stricto
Sensu e a formacdo de professores. O objetivo é conhecer como a universidade no decorrer do
processo histdrico tem enfrentado desafios que recaem sobre a pds-graduacdo Stricto Sensu e
se aproxima da formacé&o de professores que tem sido considerada como uma continuidade do
processo formativo. Nesse sentido, a problemética levantada é, em que medida a
universidade, especificamente a po6s-graduagdo Stricto Sensu em sua construcdo tem sido
desafiada e como na atualidade se aproxima da formacdo continuada de professores? Esse
estudo é uma pesquisa de natureza qualitativa e 0 que se apresenta é parte da sua revisdo
bibliografica a partir de estudiosos como Gatti (2008) e Zabalza (2004). Ao longo desse
estudo ao rever a condicdo da pos-graduacdo percebe-se que esse tem sido o lugar de
formacdo continuada de professores. E 0 que se verifica é que pouca alteragdo ocorreu no
decorrer do processo histérico pois, o desenvolvimento da pos-graduacao e de seus programas
respondem pelas atividades regulares de ensino e pesquisa relacionados com a formacdo de
professores e da producdo de conhecimento na perspectiva de contribuir com as demandas
socioecondmica da sociedade. Nesse contexto, ao versar sobre os desafios da pds-graduacéo
Stricto Sensu constata-se que a mesma ainda ndo € vista como uma oportunidade para todo
professor que necessita no contexto atual se qualificar continuamente.
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A universidade brasileira tem pensado a pos-graduacdo, especialmente o Stricto Sensu,
como ldcus de producdo de conhecimento a partir de pesquisas que se articulam com as
demandas socioeconémicas do pais. Esse estudo reflete sobre o papel da universidade em
relacdo a pos-graduacao Stricto Sensu e a formacao de professores. O objetivo é revisar o
caminho que a universidade tem desenvolvido e como essa tem enfrentado desafios que
recaem sobre a pos-graduacgdo Stricto Sensu e se relaciona com a formacéao de professores que
tem sido considerada como uma continuidade do processo formativo. Nesse sentido, a
problematica levantada é, em que medida a universidade, especificamente a pds-graduacédo
Stricto Sensu em sua construcdo tem sido desafiada? E ainda, no caso da Universidade
Estadual de Goias (UEG) como essa instituicdo na atualidade se relaciona com a formagéo
continuada de professores?

O motivo do estudo se da pelo fato de ser a universidade alvo de discussdo na
sociedade em que novos papéis devem ser assumidos por essa instituicdo e que deve
acompanhar as mudancas sociais, econémicas e politicas da sociedade em que se insere. Para
Silva (2014), a universidade tem sido chamada a revisar seu papel, orientada pela ordem
vigente do sistema capitalista, na direcdo de ampliar sua atuacdo tradicional (formacao
humanistica e profissional e producdo do conhecimento académico), contribuindo, também,
para a criacdo da riqueza do pais e das suas regiGes. E isso, reflete diretamente na pos-
graduacdo que detém a maioria da producdo do conhecimento na universidade.

Esse estudo é uma pesquisa de natureza qualitativa. Para Minayo (1994) as abordagens
qualitativas sdo aquelas capazes de incorporar a questdo do significado e da intencionalidade.
Assim, a escolha do método qualitativo se d& pela preocupacdo com o aprofundamento da
compreensdo de um grupo social, de uma organizacao, entre outros elementos. Sendo ainda,
esse estudo, parte de uma investigacdo em andamento sobre o tema de formacgéo continuada
de professores na pds-graduacao vinculada a um Programa de Pos-graduacédo Stricto Sensu e,
portanto, apresenta parte da revisao bibliografica, realizada no decorrer do primeiro semestre
de 2016, nos bancos de teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) e em artigos de periddicos como, a Revista Brasileira de Educagédo
vinculada a Associacdo Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (Anped), que
discutem sobre p6s-graduacao e formacéo de professores.

O presente trabalho apresenta em duas secGes uma breve retomada historica da pos-
graduacdo e os desafios da universidade frente & pds-graduacao e formacdo de professores e,
em seguida, apresenta o caso da UEG, além dessa introducgdo e das consideragdes finais.



1 P6s-graduacdo Stricto Sensu e formacéao continuada de professores: proximidades e
desafios

A discussdo sobre a universidade e a formacdo continuada de professores em nivel de
pos-graduacdo se faz necesséria, tanto para a universidade, quanto para os professores, por ser
de fundamental importéncia o que resultard dessas discussdes para contribuir na revisdo dessa
formacdo. A trajetoria da pos-graduacdo esta diretamente ligada aos desafios da construcdo do
contexto socioecondémico da sociedade pois, diz respeito ao contexto econdémico, social,
cultural e politico, que ao se alterar provoca mudangas na proposta da formacao continuada e,
isso sem davida reflete no papel da pés-graduacdo Stricto Sensu da universidade.

Ao revisar o0 processo histérico da pds-graduacdo Lato e Stricto Sensu das
universidades brasileira verifica-se que ao ser implantada na década de 1960 tinha como
objetivo oportunizar qualificacdo profissional e estimular o aperfeigoamento em areas ainda
ndo descobertas com formacdo na modalidade de mestrado ou doutorado. A elevacdo dos
cursos de mestrado e doutorado’ eshocava-se no pais como algo importante, tanto para o setor
econbmico, quanto para a perspectiva da formacédo docente. Amparados pela Coordenacéo de
Capes e por importantes nucleos de pesquisa, 0s cursos de pos-graduacgdo Lato e Stricto sensu
e a formacdo complementar passa a direcionar novos e importantes aspectos do ensino,
pesquisa e extensdo em nosso pais. Assim, a pds-graduacdo ndo foi planejada para ir ao
encontro dos anseios da sociedade menos favorecida pois, de acordo com documentos oficiais
como o relatério apresentado em 1968, o “grande objetivo” dessa formagdo era ser
"instrumento de maior alcance para a consecucdo dos objetivos econdmicos e sociais da
Politica de Desenvolvimento"” (Mattos, 1969).

Ao continuar a revisdo da histéria dos cursos de pés-graduagdo Stricto Sensu é
possivel verificar que a universidade na época do regime militar ofertou e implementou a
grande maioria de seus cursos como forma de estimular a reforma do ensino superior e,
consequentemente o crescimento econdmico e ainda, além disso, ampliar as redes conectadas

de ensino para ir pouco a pouco ofertando qualificacdo, que contemplasse ao mesmo tempo o

' A partir de 1968, com a promulgagdo do Decreto n. 63.343 de 01/10/1968 que dispunha sobre a criacdo dos
Centros Regionais de Pds-Graduacdo para oferta de cursos na modalidade de mestrado e doutorado, além de
também ofertar condicfes de aperfeicoamento e atualizacdo para os professores a necessidade de se promover a
implantacédo sistematica dos cursos de pés-graduacdo, e que as universidades nacionais, na conjuntura atual, ndo
dispdem de recursos humanos e materiais suficientes, capazes de permitir a criacdo de cursos nos diferentes
campos do conhecimento, ao nivel correspondente a natureza o objetivos da p6s-graduacdo de ensino superior e
técnicas no exercicio de sua profissdo” (BRASIL, 1968). A criagdo dos Centros se justificava na “importancia
fundamental” da pés-graduacdo “para a pesquisa cientifica, a formagdo de professores do ensino superior e
tecnologos de alto padrao”.



ensino e a pesquisa. Ao mesmo tempo ainda segundo Gatti (2001, p. 112) um outro objetivo
do governo militar era: “criar condi¢cbes de promover conhecimentos interconectados,
facilitando acesso de professores e estudantes a outras areas disciplinares, fora de sua
especialidade especifica; estabelecer intercomunicagdes entre areas; facilitar caminhos para
que se desenvolvam em métodos de analises interdisciplinares".

Com esse incentivo a pés-graduacdo ofertada pelos militares ja desencadeavam varios
desafios, sendo um dos maiores, a oferta de formacdo continuada interdisciplinar
principalmente no Stricto Sensu que dificilmente faria parte da realidade de uma maioria
significativa dos profissionais docentes.

Em sua trajetéria, a formacdo no Stricto Sensu foi pensada enquanto mecanismo de
qualificacdo de uma classe docente elitizada e isso sinaliza que, ha muito discurso e pouca
atuacdo das politicas publicas, no sentido de verticalizarem suas a¢cGes de modo a atender uma
realidade que foi se construindo de modo fragmentado.

Diferentemente da formacdo continuada oferecida a maioria dos professores que
apenas recebem um treinamento ou uma reciclagem que ao ser trabalhada se faz de forma
fragmentada, em que a formacdo continuada se faz distanciada dos interesses e necessidades
da maioria dos docentes, o que faz com que esta seja vista mais sobre o ponto de vista
quantitativo do que qualitativo. Considerando essa abordagem, Imbernén (2009, p. 47)

salienta:

Infelizmente, a "formacdo continuada" ou "continua™ que conhecemos configura-se, na
maioria das vezes, em ac0es isoladas, pontuais e de carater eventual. Portanto, trata-se
de uma formacdo muito mais descontinua™ do que propriamente "continua". Ainda
predomina a visdo da oferta de cursos de curta duracdo — atualizagéo, aperfeicoamento
ou, até mesmo, "reciclagem™ (sic) — ou de pds-graduacéo lato sensu em que 0s temas e
o0s conteudos ali tratados ndo necessariamente refletem as necessidades formativas dos
docentes.

A sinalizacdo apresentada por Imbernon (2009) ressalta que os cursos entendidos
como formacéo continuada, realizados no Brasil, em sua maioria tem pouca durabilidade, em
geral duram apenas alguns meses ndo conseguindo avancar com uma formacao de qualidade.
E isso, evidéncia a necessidade de promover uma formagdo que além de qualificar o
profissional auxilie também na construgdo cotidiana do conhecimento, considerado pela
universidade como prioridade.

Conforme Gatti (2008), até o inicio da década de 1990 ndo se tinha uma opinido

formada sobre o que de fato seria formacdo continuada. A partir da promulgacdo da Lei



9.394/96, a formacéo continuada surge como proposta legal, sendo uma forma de articulacéo
e ampliacdo do desempenho na formacéo inicial, o que possivelmente pretende provocar
melhorias nas condicGes de trabalho do professor.

No final do século XX a formacdo continuada recebe definicGes conforme institui a
Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional (LDBEN) n° 9.394/96, em seu Art. 61, Inciso
I ¢ definida como “capacitacdo em servi¢o”; no Art. 67, Inciso Il como “aperfeicoamento
profissional continuado” e no Art. 87 como “treinamento em servigo”. A partir desses
conceitos abordados pela Lei observa-se que a proposta para a formacdo continuada é
oportunizar ao profissional da educacdo uma compensacdo de continuo preparo para o
exercicio do seu oficio (Lei n°® 9.394, 1996).

Nesse contexto a formacdo continuada deve ocorrer por estar assegurada como direito
do profissional da educacdo conforme consta na Lei 9.394 de 1996, “os sistemas de ensino
promoverdo a valorizacdo dos profissionais da educacdo, assegurando-lhes, inclusive nos
termos dos estatutos e dos planos de carreira do magistério publico” e também assevera no
paragrafo “§ II — aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento
periodico remunerado para esse fim” (Art. 67) (Lei n® 9.394, 1996).

Com isso, compreende-se que as instituicdes formativas devem oferecer e manter
programas de formacdo continuada nos diversos niveis de ensino. No caso especifico da pos-
graduacdo Stricto Sensu, os cursos de mestrados e doutorados tem sido legalmente
considerado como formacdo continuada conforme indica o Ministério da Educacdo
(MEC/CNE, 2015) em sua Resolucdo n. 2, de 1 de julho de 2015, em que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior e para a formacgdo

continuada. De acordo com essa Resolucédo n. 2, a formacdo continuada decorre de,

uma concepcdo de desenvolvimento profissional dos profissionais do magistério que
leva em conta: VI - cursos de mestrado académico ou profissional, por atividades
formativas diversas, de acordo com o projeto pedagdgico do curso/programa da
instituicdo de educacdo superior, respeitadas as normas e resolucdes do CNE e da
Coordenacgéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Capes; VII - curso
de doutorado, por atividades formativas diversas, de acordo com o projeto pedagdgico
do curso/programa da instituicdo de educacdo superior, respeitadas as normas e
resolugdes do CNE e da Capes. (Resolugdo CNE/CP, 2015, p.14).

Diante disso, considera-se que a pds-graduacdo da universidade brasileira € um dos
I6cus de formagéo continuada e, é possivel verificar que as instituicdes de ensino superior tém
promovido programas de mestrados e doutorados que se esforgcam para promover a formacéo

continuada de seus proprios professores universitarios. Assim, a formacéo do Stricto Sensu é



um requisito essencial para o desenvolvimento do professor do ensino superior que deve

articular e desenvolver ensino, pesquisa e extensao.

2 O caso da UEG: proposta da pds-graduacao e formacao continuada de professores

Em relacdo a proposta para os cursos de Stricto Sensu da Universidade Estadual de
Goiéas (UEG) verifica-se que em um dos seus programas de mestrado, entre outras acdes o que

se objetiva ¢,

a) Formar professores universitarios pesquisadores no ambito da educacdo, da
linguagem e das tecnologias como areas interdisciplinares; b) Contribuir para a
formacéo de professores de alto nivel profissional, capazes de atuar na transformacao
do ambiente social que integram; c) Estimular a ambiéncia universitaria e propiciar
condicbes permanentes de atualizacdo, aperfeicoamento e especializagdo aos
graduados da regido; d) Produzir conhecimentos em dominios especificos e
interdisciplinares, favorecendo a interconexdo e o dialogo entre as areas do saber que
integram o curso; e) Fomentar producdo académica inédita, capaz de responder as
demandas da sociedade contemporénea. (Universidade Estadual de Goiés, 2003, p. 6.)

A apresentacdo dos objetivos acima destaca que a proposta da UEG contempla a
formacdo qualitativa de alto nivel profissional com capacidade de atuar na transformacdo do
ambiente social e produzir conhecimento que atenda as demandas da sociedade e, portanto,
para o atual contexto socioecondmico.

A proposta da UEG ainda que contemple uma formacdo menos fragmentada e que
proponha a continuidade dos estudos realizados apds a formacao inicial, no sentido de ampliar
0 conhecimento adquirido, propde também a producdo de novos conhecimentos, por meio do
ensino e da pesquisa que busque resolver ou melhorar as condi¢des da sociedade, da regiéo,
do local que se faz presente.

E esse € um dos maiores desafios a ser enfrentado, tanto pelas universidades quanto
pela UEG, a promoc¢do de uma formacéo continuada capaz de integrar a preparagdo do
professor e pesquisador com as necessidades profissionais em seus aspectos culturais,
tecnolégico e cientifico, de modo que esta atenda diariamente a demanda social da
universidade e da sociedade de modo particular.

Outro desafio posto a universidade para com a formacao nos cursos de pds-graduacao
¢ a ruptura com a fragmentacéo do conhecimento pois, 0 que se tem vivido na atualidade € um
momento impar nos processos formativos, principalmente porque os debates sobre a formagéo

continuada propdem refletir sobre a fragmentacdo do ensino. Consequentemente, a



fragmentacdo contribui para o distanciamento entre o conhecimento necessario e o que se
produz, o que dificulta a integracdo entre os diferentes contetidos de forma que possa haver
maior comunicabilidade entre diferentes areas de estudo. No que tange aos debates realizados
no Brasil e em paises como os Estados Unidos, sobre os desafios dos cursos de pos-
graduacéo, estes apontam para uma maior flexibilizag&o curricular, como forma de superar
parte dos impasses apontados pelas universidades.

Para, Gatti (2001, p. 114) é preciso "democratizar o acesso, flexibilizar curriculos,
formatos e tempos, construir diferentes trajetorias possiveis nesses cursos”, nesse sentido é
preciso considerar, sobretudo que a boa qualidade dos cursos, o que amplia também as
possibilidades de sucesso na formagéo docente.

De acordo com essa analise observamos que além de superar os desafios apontados
para 0s cursos de pds-graduacdo, a universidade também precisa incorporar um processo
formativo que va além da formacdo técnica e cientifica e que, além disso, possa pensar a
formacgé@o de modo que esta atenda aos anseios dos diferentes grupos sociais que dela fazem
parte. E necessario ainda pensar que a sociedade se constitui de grupos heterogéneos onde a
formacdo de diferentes sujeitos torna-se cada vez mais necessaria. Nesse sentido o papel da
universidade e, especificamente da UEG é a de se tornar capaz de interagir com essa
sociedade e de modo dindmico possa contribuir com sua transformacéo. Essas alteracGes e ou
mudancas dentro e fora do ambiente académico precisa haver um equilibrio entre as acdes
desenvolvidas pela universidade e a evolucdo vivenciada pela sociedade contemporanea.
Desse modo, ao enfatizar tais aspectos a universidade deve propor de acordo com Zabalza
(2004, p. 76):

Um equilibrio entre um Plano de Desenvolvimento Institucional de Formagéo e as

necessidades individuais, para ndo fugir da missdo da Instituicdo, nem oferecer

formacédo alheia aos interesses individuais dos docentes. Seguramente, um Plano de

Formagdo, construido no coletivo, reduziria a polarizacéo entre a obrigatoriedade e a

voluntariedade da formacao

A abordagem supracitada salienta uma das necessidades que a universidade precisa
abracar, no sentido de promover continuamente uma formagdo que contemple diferentes
funcbes sociais e que pode sim conter o0 elemento essencial da atividade formativa
desenvolvida pela universidade. No contexto trabalhado por Zabalza (2004), pode se
interpretar que o intuito € de vincular numa proposta pedagogica institucional a formacao
tanto voltada a producdo de conhecimentos, quanto a formacdo que promova o

desenvolvimento social, econémico e cultural, pensado na década de 1968. Diante dessa



vertente, Destaca Charlier (2001, p. 101): "a formacdo é um elemento de desenvolvimento
pessoal e profissional do professor, mas ela também faz parte do investimento da instituicdo
escolar em seu capital humano”. Nessa proposta, a universidade ao promover a formacéo
objetivando qualificar melhor os professores que nela atuam esta também investindo em seu
potencial transformador.

Simultaneamente, o conhecimento, adquirido, vivido e transformado, vai sendo
mecanismo de reflexdo e, portanto, algo capaz de ser trabalhado dentro da universidade, como
etapa fundamental do desenvolvimento humano. Integrar essa proposta aos desafios da
universidade e dos cursos de pds-graduacdo é entdo uma das necessidades que temos, para
entdo superar a fragmentacdo que vem sendo discutida ao longo dos anos sobre a formacao de

professores na pos-graduacéo.

Conclusoes

Ao longo desse estudo ao rever a condicdo da pos-graduacgdo percebe-se que esse tem
sido o lugar de formacéo continuada de professores. E o0 que se verifica é que pouca alteracao
ocorreu no decorrer do processo historico pois, o desenvolvimento da p6s-graduacéo e de seus
programas respondem pelas atividades regulares de ensino e pesquisa relacionados com a
formagéo de professores e da produgédo de conhecimento na perspectiva de contribuir com as
demandas socioeconémica da sociedade. Nesse contexto, ao versar sobre os desafios da pds-
graduacdo Stricto Sensu constata-se que a mesma ainda ndo é vista como uma oportunidade
para todo professor que necessita no contexto atual se qualificar continuamente. No caso da
UEG a pos-graduacdo tem sido uma necessidade e, ainda que em processo inicial, esta se
tornando uma realidade para os professores goianos, pois busca oferecer formagéo continuada
a partir de sua pos-graduacdo em que pretende cumprir com a agregacao de novos saberes e
praticas para o trabalho do professor. Espera-se com isso, um investimento dessa universidade
na producéo e difusdo do conhecimento que possibilite um maior envolvimento com a pratica
educacional, e com a formagdo do cidaddo e com a constru¢do indenitaria dos novos
professores formados.

Mediados por essas discussbes compreendemos que a literatura que trata desta
tematica ampliou-se muito nas Gltimas décadas, o que salienta a necessidade de se continuar a
refletir sobre a formacdo continuada dos cursos de pos-graduacéo stricto sensu. Nesse sentido,
compreendemos que o desenvolvimento de programas de po6s-graduacdo alicercado na ideia

de que o papel da universidade &, entre outras coisas, o de contribuir com o desenvolvimento



cultural, econémico e social da comunidade, atuando como norteador das transformacoes
sociais possa também servir de incentivo para outros debates que envolvam a formacéo

continuada e seu papel dentro da universidade.
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