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RESUMO:

O presente artigo tem como objetivo analisar os Bacharelados Interdisciplinares como uma
das mais atuais formas de acesso aos cursos de graduacdo do ensino superior em
universidades federais do Brasil. A abordagem ao tema fez-se, em primeiro lugar, a partir da
revisao de literatura, por meio da analise de diferentes autores que trabalham com a tematica,
como também da legislacdo pertinente e documentos oficiais que orientam esse tipo de curso.
A organizacdo do texto inclui dois subtopicos. O primeiro trata sobre as ultimas
transformacdes na educacdo superior do Brasil iniciadas no contexto da segunda metade dos
anos de 1990, no governo de Fernando Henrique Cardoso (1995-2002), com desdobramentos
posteriores nos governos de Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2006; 2007) e Dilma Rousseff
(2008-atual), sobretudo o projeto da chamada Universidade Nova e o Programa de Apoio a
Planos de Reestruturacdo e Expansédo das Universidades Federais (REUNI) que se constituem
nas manifestacbes mais claras do reordenamento desse nivel de ensino. No segundo topico
analisam-se a implantacdo dos Bacharelados Interdisciplinares em universidades federais
brasileiras, destacando o cenario e 0 contexto em que foram implantados, bem como os
elementos centrais que caracterizam os diversos modelos. Finalmente, sdo destacadas
tendéncias dessa modalidade que visa promover o desenvolvimento integral do estudante na
atualidade.
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Introducéo

Os primeiros passos do ensino superior no Brasil foram marcados por dois contextos
importantes. Primeiramente, seu carater tardio, pois somente em 1808 as primeiras



instituicOes foram criadas e, quase um século depois, as primeiras universidades. O segundo
contexto é que este desenvolvimento se sucedeu sob a supremacia do sistema de ensino
privado. Somado a isso, as primeiras universidades brasileiras tomaram como base as
referéncias alema e francesa de ensino. A primeira, projetada por Humboldt, pautada no
ensino e na pesquisa buscando ser um nucleo central de desenvolvimento intelectual e
formagéo de elites e a segunda enfatizando a formacéo de profissionais para o0 mercado de
trabalho e as atividades publicas.

Com a promulgacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira, Lei
n° 4.024, de 1961, ao tempo que propde certa flexibilidade no ensino superior reforca, na
pratica, o modelo tradicional vigente, mantendo as catedras vitalicias e a supremacia do
ensino sobre a pesquisa. Passados dez anos, o sistema universitario estadunidense passa a ser
também referéncia no Brasil para as reformas em prol da modernizacéo do pais, demarcadas
tanto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 5.692, de 1971, como na LDB n°
9.394, de 1996.

Ao longo deste tempo, o numero de universidades brasileiras cresceu
consideravelmente. Dados de 2013, publicados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira — Inep, revelam o ndmero de universidades passam de 135, em
1995, para 190, em 2011, entre capital e interior. Nesta realidade, a regido Centro-Oeste conta
com 13 universidades; a regido Norte, com 15; a Regido Nordeste, com 36; a Regido Sul com
46 e a regido Sudeste com 80. O periodo em pauta compreende uma linha do tempo que
atravessa, principalmente, os periodos entre 1995-2002 e 2003-2010 que, apresenta como uma
das principais metas governamentais, 0 aumento do nimero de vagas nas universidades
publicas federais.

Nesse contexto, significativas transformacdes na educacdo superior do Brasil séo
iniciadas no contexto da segunda metade dos anos de 1990 até o momento atual. Um destaque
pode ser dado para o Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das
Universidades Federais (Reuni) como uma expressiva manifestacdo de reestruturacdo desse
nivel de ensino tendo como marco a implantacdo dos Bacharelados Interdisciplinares nas
universidades federais brasileiras.

O contexto das ultimas transformac6es na educacdo superior do Brasil

Como dito, a educacao superior brasileira e em especial, as universidades, tém passado
recentemente por um consideravel reordenamento a partir de mudancas implantadas
inicialmente na década de 1990, ampliadas pelo governo seguinte no periodo de 1995-2003,
aprofundado entre 2004-2011 e alargado no atual governo federal de 2011 a atualidade.

Estudos de Araujo e Polidori (2012) ressaltam que, a partir da década de 1990, o
dominio internacional da concepcéo de educacdo superior foi de carater neoliberal, com sua
génese nas orientacGes advindas do Banco Mundial e do FMI, que anunciavam um modelo de



universidade voltada para o mercado, eficiente e racional. Neste entendimento, 0 modelo de
universidade apoiado na indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo se apresentaria
muito oneroso para o Estado, especialmente em paises em desenvolvimento, inviabilizando
sua manutencdo a médio e longo prazo. (Catani & Oliveira, 2000; Sguissardi & Amaral,
2000; Sguissardi & Silva, 2001). A orientacdo valida era pela criagdo de instituicbes com foco
no ensino. A partir de 1995 o Brasil adota essa concepgéo quando se fez firme a presenca de
orientaces dos organismos internacionais no ensino superior do pais em inimeros aspectos,
dentre eles as orientacGes para o desenvolvimento de IES eficientes, empreendedoras e
sustentaveis (Araujo & Polidori, 2012).

Em 2007, a Presidéncia da Republica institui o Plano de Desenvolvimento da
Educacéo (PDE) que propde como um dos principais objetivos dotar as universidades federais
das condicOes necessarias para ampliacdo do acesso e permanéncia na educagao superior. Para
isto, se configura o Reuni, instituido pelo Decreto n° 6.096, de 24 de abril de 2007.

Este Programa tem como foco a “elevagdo gradual da taxa de conclusao média dos
cursos de graduacéo presenciais para noventa por cento e da relagcdo de alunos de graduacao
em cursos presenciais por professor para dezoito, ao final de cinco anos, a contar do inicio de
cada plano” (Art. 1°, § 1°).

Interessante ressaltar, das diretrizes deste plano as seguintes:

Il - ampliacdo da mobilidade estudantil, com a implantacéo de regimes curriculares
e sistemas de titulos que possibilitem a constru¢do de itinerarios formativos,
mediante o aproveitamento de créditos e a circulacdo de estudantes entre

instituicBes, cursos e programas de educacao superior;

Il - revisdo da estrutura académica, com reorganizacao dos cursos de graduacao e
atualizacdo de metodologias de ensino-aprendizagem, buscando a constante

elevacdo da qualidade;

IV - diversificacdo das modalidades de graduacdo, preferencialmente ndo voltada a

profissionalizacdo precoce e especializada;
V - ampliacdo de politicas de inclusdo e assisténcia estudantil;

VI - articulacdo da graduacdo com a pos-graduacdo e da educacao superior com a

educacéo basica.

Tais diretrizes, focadas na ampliacdo de oferta e mobilidade dos estudantes, na
reestruturagdo académico-curricular, na renovagdo pedagdgica e no suporte da pos-graduagdo
ao desenvolvimento e aperfeicoamento qualitativo consistem, na percepcdo de Araujo e
Polidori (2012), uma alternativa para lidar com o fenbmeno da expansdo, por meio da
democratizagdo do acesso ao ensino superior.



Essa democratizacdo é demarcada pelo conceito de redistribuicdo indireta de renda
representando a integracdo de uma fatia da populacdo historicamente excluida da educacéo
superior: a de baixa renda oriunda de escolas publicas e popula¢des negras e indigenas.

Neste contexto, o Reuni por um lado € defendido especialmente pela possibilidade de
melhor desenvolver atividades académicas notadamente aquelas relacionadas a mobilidade,
atualizacdo na composicdo curricular, e novas modalidades de graduacdo. Do outro, €
criticado pela subserviéncia das universidades ao governo federal, a qualidade da producao
cientifica e o incremento na graduagdo em detrimento da pesquisa e da extensdo. Alem disso,
0 baixo repasse que o governo federal prevé para esta reestruturacdo, acarreta em
implantaces de laboratérios e bibliotecas, por exemplo, sem a devida infraestrutura nem
manutencao.

Mesmo com isto, este programa tem sido um dos instrumentos para a
operacionalizacdo das novas diretrizes na universidade publica com uma franca ades&o.
Reportagens divulgadas pelo Ministério da Educacdao (MEC), em 2007, anunciam que a
adesdo pelas instituigdes federais de educacdo ao Reuni chegou a quase 100% ainda em 2007,
ano da sua implantacdo. Segundo Bastos (2007), esse programa, inscrito na reforma brasileira,
compromete-se em voltar-se para aspectos das politicas de democratizacdo do acesso e de
assisténcia estudantil; aos programas de acdes afirmativas e a inclusdo social, que devem
atender ou superar as “condi¢des historicas, culturais e educacionais dos diversos segmentos
sociais do pais” (Bastos, 2007).

Relativo a inclusdo da UFBA ao Reuni, seu foco consistiu na reorganizacdo dos cursos
de graduacdo, tendo a flexibilidade e interdisciplinaridade como principios norteadores
basicos dos novos curriculos. Nesse contexto, sdo concebidos os Bacharelados
Interdisciplinares como uma possibilidade de renovacdo curricular da UFBA fruto dessa
politica de expansdo e modernizagdo das universidades publicas.

A Universidade Nova e os Bacharelados Interdisciplinares

Ao aderir ao Reuni, a UFBA cria seu préprio modelo de reestruturacdo e o denomina
de Programa UFBA Universidade Nova, no qual alarga a oferta de cursos de graduacao e
desencadeia uma reorganizacdo curricular com as seguintes modalidades: CPL (Curso de
Progressdo Linear), CST (Cursos Superiores de Tecnologia) e o Bl (Bacharelado
Interdisciplinar).

O CPL consiste no modelo tradicionalmente ofertado nas modalidades licenciatura,
bacharelado e formacéo profissional. As op¢des de curso estdo agrupadas em cinco grandes
areas de conhecimento. Os grupos A.1 e A.2 consistem nos cursos relativos a grande area de
Matematica, Ciéncias Fisicas e Tecnologia; o grupo B reune cursos da area das Ciéncias
Biologicas e Profissdes da Saude; o grupo C a area de Filosofia e Ciéncias Humanas; o D aos
cursos relativos a area de Letras e o grupo E, Artes.



Os Cursos Superiores de Tecnologia, CST destinam-se a formacao de profissionais
que atendam aos diversos setores da economia, abrangendo areas especializadas, em
consonancia com a legislacao federal especifica.

Ao optar por um dos cursos do CPL ou CST e sendo aprovado, o candidato terd acesso
direto, e fara um Unico trajeto curricular desenhado previamente até a obtencdo do diploma.

O Bacharelado Interdisciplinar €, em sintese, destinado “a formagéo geral humanistica,
cientifica e artistica, com curriculo flexivel e articulado, possibilitando também o
aprofundamento num dado campo do conhecimento que estédo agrupados em quatro grandes
areas” (UFBA, 2008), a saber, Artes, Ciéncia e Tecnologia, Humanidades e Saude.

O seu caréater é terminal, podendo o Bacharel exercer determinadas funcdes de nivel
superior no mercado de trabalho. Se preferir, porém, prosseguirad seus estudos em outros
cursos de Bacharelado, Licenciatura ou formacdo profissional cujo ingresso esta
regulamentado na Resolucgédo 06, de 2011, do Conselho Académico de Ensino, o CAE.

Conforme Almeida Filho (2008), a transformacdo da atual arquitetura académica
implica, dentre outros, nos seguintes desdobramentos:

introduzir na educacgédo superior temas relevantes da cultura contemporanea o que,
considerando a diversidade multicultural do mundo atual, significa pensar em
culturas, no plural; Dotar a educacdo superior de maior mobilidade, flexibilidade,
eficiéncia e qualidade visando a compatibilizacdo com as demandas e modelo de

educacéo superior do mundo contemporaneo (Almeida Filho, 2008, p. 142).

Nesta direcdo, a fundamental mudanca foi a implantacdo do regime de ciclos de
educacdo reorganizando a trajetoria académica dos estudantes a saber: “Primeiro Ciclo:
Bacharelados Interdisciplinares (Bl), propiciando formacdo universitaria geral, como pré-
requisito para progressdo aos ciclos seguintes; Segundo Ciclo: Formacdo profissional em
licenciaturas ou carreiras especificas; Terceiro Ciclo: Formacgdo académica, cientifica ou
artistica, de pds-graduacdo” (UFBA, 2008 p. 28).

Destaca-se que o regimento de ciclos ndo é de carater inovador, uma vez que o proprio
Anisio Teixeira ao propor a Universidade do Distrito Federal (UDF), em 1934, e depois com
Darcy Ribeiro que recriou o modelo na Universidade de Brasilia (UnB), em 1961, ja o haviam
anunciado no Brasil.

Contudo, na atualidade, esse regime implicou um profundo reordenamento da
estrutura curricular, especialmente dos cursos de formacdo profissional. Por ele, novas
modalidades de processo seletivo foram implementadas, tanto para o primeiro ciclo quanto
para as opcdes de continuidade dos estudos na universidade. Uma das justificativas para esta
iniciativa assenta-se nas possibilidades e modos de inser¢é@o esperadas dos egressos do ensino
superior no mercado de trabalho.



Aprofundemos o modelo proposto para o primeiro ciclo de formacdo que,
considerando os Referenciais Orientadores para os Bacharelados Interdisciplinares e
Similares, sdo “programas de formagdo em nivel de graduagcdo de natureza geral, que
conduzem a diploma, organizados por grandes areas do conhecimento” (Brasil, 2008, p.4).

Esse mesmo documento, afirma, que esses programas Se caracterizam por uma
formacdo baseada na interdisciplinaridade, que prevé o didlogo entre as areas de
conhecimento e os componentes curriculares na perspectiva de uma alta flexibilizacédo
curricular associada a pratica integrada da pesquisa e extensédo articuladas ao curriculo. Além
da defesa a mobilidade académica e incentivo ao intercdmbio interinstitucional ha
oportunidade do estudante em desenvolver vivéncias nas &reas artistica, humanistica,
cientifica e tecnoldgica.

Posto isso, ficam demarcadas duas perspectivas no acesso do estudante a universidade:
(i) o investimento na formacéao geral alicercado na multiplicidade cultural nas mais variadas
areas, quer seja artistica, humanistica ou tecnoldgica, ao tempo em que o aluno se familiariza
com o leque de possibilidades e ofertas da educacgdo superior e (ii) na intencdo pedagdgica
que investe na postura flexivel do estudante voltada para o desenvolvimento de praticas
interdisciplinares.

Nesta direcdo, os mesmos Referenciais asseveram que os BI’s devem se constituir
considerando as seguintes competéncias gerais:

capacidade de identificar e resolver problemas, enfrentar desafios e responder a
novas demandas da sociedade contemporanea; [...]; capacidade de atuar em areas de
fronteira e interfaces de diferentes disciplinas e campos de saber; atitude
investigativa, de prospecc¢éo, de busca e producdo do conhecimento; capacidade de
trabalho em equipe e em redes; [...]; capacidade de tomar decisdes em cenarios de
imprecisdes e incertezas; [...]; capacidade de utilizar novas tecnologias que formam
a base das atividades profissionais; capacidade de empreendedorismo nos setores

publico, privado e terceiro setor (Brasil, 2008, p.5).

Tais competéncias sdo decorrentes das origindrias competéncias presentes no Projeto
Alfa Tuning para a América Latina. Inspirada no Projeto Tuning do Processo de Bolonha, esta
proposta intercontinental tem se apoiado também nos aportes académicos europeus. O
objetivo geral do projeto é contribuir com a construcdo de um espaco de educacgdo superior na
Ameérica Latina a partir da convergéncia curricular. Portanto, ambos aspiram uma mudanca
em relagdo as politicas ligadas ao ensino superior dos paises envolvidos e procuram
estabelecer uma area comum de educacdo superior, a partir do comprometimento dos paises
signatarios em promover reformas de seus sistemas de ensino.



Evidente entdo que este modelo aposta em novas formas de aprendizagem e de
relacdo, producdo, gestdo e aplicacdo do conhecimento. No Projeto Pedagdgico Geral da
UFBA, 0 objetivo da proposta consiste em:

implantar uma modalidade de curso de graduagdo que se caracteriza por agregar
uma formacéo geral humanistica, cientifica e artistica ao aprofundamento num dado
campo do saber, promovendo o desenvolvimento de habilidades e competéncias
que possibilitardo ao egresso a aquisicdo de ferramentas cognitivas que conferem
autonomia para a aprendizagem ao longo da vida bem como uma insercdo mais

plena na vida social, em todas as suas dimensdes (UFBA, 2008, p. 12).

Para agregar esta formagdo humanistica, cientifica e artistica sdo estabelecidos cinco
principios norteadores que orientam a constru¢cdo dos curriculos especificos nas quatro
grandes areas que sdo: autonomia, flexibilidade, articulagdo, atualizagdo e inclusdo das trés
culturas.
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Bl Humanidades 8l Artes
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concentragdo
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Figura 1: Estrutura conceitual do Bacharelado Interdisciplinar da UFBA

Nesta proposta, os estudantes participam desde o primeiro semestre da diversidade
cultural que a universidade comporta em seu conjunto, decorrente de suas histérias de vida,
bem como, dos fundamentos e filosofias defendidos por cada grande area. Se assim optar é
possivel percorrer as mais diversas Unidades de Ensino tais como Institutos Basicos como o
de Geociéncias, o de Letras e o de Ciéncias da Saude, passar por Faculdades, como as de
Odontologia, Ciéncias Contabeis, Arquitetura, frequentar Escolas profissionalizantes, como a
Politécnica e as de Enfermagem, Teatro e Administracdo. A medida que interege com 0s
multiplos saberes e experiéncias desses institutos, amadurece suas escolhas profissionais
definindo melhor sua carreira.



O quadro seguinte demonstra a proposta de distribuicdo dos componentes curriculares
do Bl nas Unidades Universitarias, nas suas duas etapas: de formacdo geral e formacéo
especifica e um eixo integrador.

| ETAPA | EIXD MODULD COMPOMNENTE CURRICULAR EH.
Lingua Portuguesa, Poder & 2]
Diversidade
Lingua Portuguesa | wirura @ Producio de Textos em (5]
Lingua Partuguesa
Oficina de Textos Académicos 1]
w Técnicos
=
w
=
; Lingua Estrangeira | Inglés/Francés/Espanhol/Alemdo, livre
- 1 Italiano
= 5
& 5
L . R .
Linguagens {elenco de disciplinas) livre
E} Matemadticas
-3
E Limguagens Obrigatéria p/ Artes e facultativa p/f livre
w Artisticas as demais dreas.
- Estudos sobre a Dois componentes de B8 h 136
= | Contemporancidads
&5
FE —
z0 Cultura Artistica
o | Formacio nas Trés L
= | culturas Cultura Humanistica 238
| Cultura Cientifica
SUBTOTAL DE FORMACAD GERAL Minimo: 500 horas
ﬁ EIND ORIENTACAD Oficinas de orientacio de carreiras livre
' e PROFISSIOMAL e/ou apresentacio de dreas
E W . Grande Area Min.
o EIXD ESPECIFICD -
) ] | Area de Concentracio 1.200
EINDO INTEGRADOR atividades Complementares 100
CARGA MORARIA TOTAL 2400

Quadro 1 - Distribuicdo dos componentes curriculares do Bl nas Unidades Universitarias

Como visto, a estrutura curricular consiste em duas etapas (i) de formacdo geral e
especifica que se complementam; (ii) e um eixo integrador. A etapa de formacdo geral se
desdobra em dois grandes eixos, o das linguagens e o interdisciplinar. Esse ultimo se
apresenta por dois componentes curriculares denominados Estudos sobre a
Contemporaneidade 1 e 11. Segundo seus projetos pedagdgicos esses componentes curriculares
sdo obrigatorios para todos os quatro Bacharelados Interdisciplinares e neles se discutem
temas que “abrangem questdes importantes para a sociedade, com repercussdo nos mais
diversos campos de atuagdo profissional” (UFBA, 2008). A metodologia adotada para esses
componentes inclui “aulas semanais em classe e também troca de informagdes, debates via
internet e aulas abertas” (UFBA, 2008) a partir das seguintes ementas, respectivamente:

Estudos sobre a Contemporaneidade |

Estudo abrangente das sociedades contemporéaneas, na relacdo mundo-Brasil, na
sua diversidade, globalidade e sustentabilidade, identificando suas origens
historicas, bem como estruturas praticas e simbolicas, contemplando interpretaces

dos diferentes saberes. Estudo do modo como se estruturam e desenvolvem tais



unidades sociais em seus vinculos com o Estado, a cultura e os individuos, com
destaque para as formas de organizacdo do trabalho. Estudo dos processos
psiquicos e psicossociais que estruturam e organizam a singularidade de cada
sujeito, compreendendo como tais processos afetam sua construcgdo de significados,

sua relacdo com os outros e sua acao sobre o mundo.
Estudos sobre a Contemporaneidade 11

Estudo panordmico das sociedades contemporaneas, na sua diversidade,
globalidade e sustentabilidade, identificando suas origens historicas e estruturas
simbdlicas, contemplando interpretacGes dos diferentes saberes. Estudo do modo
como se estruturam e desenvolvem tais unidades sociais em seus vinculos com o
Estado, a cultura e os individuos, com destaque para as formas de organizacdo do
trabalho. Estudo dos processos psiquicos e psicossociais que estruturam e
organizam a singularidade de cada sujeito, compreendendo como tais processos
afetam sua construcdo de significados, sua relagdo com os outros e sua agdo sobre o
mundo (UFBA, 2008).

Ainda neste mesmo eixo interdisciplinar, apresenta-se o eixo formagdo nas trés
culturas. De acordo com o projeto pedagdgico dos cursos, 0 mddulo das culturas é constituido
por componentes curriculares optativos, ou por componentes curriculares das demais
unidades da UFBA, os quais poderdo ser classificados enquanto Cultura Artistica, Cientifica
ou Humanistica.

Considerac6es Finais

O Bacharelado Interdisciplinar consiste numa forma de acesso ao ensino superior mais
democrético e aberto. Nesta modalidade de ingresso o estudante poderad decidir em tempos
mais largos e com mais amadurecimento sua profissao, experimentando, das diversas areas do
conhecimento e dos saberes.

Ao mesmo tempo este ingresso permite também uma formacdo inicial mais abrangente
a partir do estudo das culturas, linguagens e temas interdisciplinares uma vez que grandes
temas emergentes da sociedade contemporanea, tais como sustentabilidade, desigualdades
sociais, tecnologia estdo a disposicdo dos estudantes com o fim de ampliar sua visdo de
mundo e de sociedade.

Flexibilizacdo curricular, interdisciplinaridade e valorizacgdo do trabalho em equipe séo
principios que se destacam como essenciais na determinagdo do perfil do egresso do curso.
Além disso, trabalho em equipe, postura ética, flexibilidade profissional, capacidade para
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gerir problemas e empreendedorismo sdo caracteristicas desenvolvidas, por um lado, e
exigéncias profissionais, por outro.

Na esteira dessas reflexdes, cabe destacar que ainda é nebuloso compreender como o
mercado tem absorvido estes egressos de formacdo profissional generalista, que segundos 0s
respectivos projetos das grandes areas estdo aptos a atuarem em diversos setores do mercado
como organizacGes publicas, no terceiro setor e até mesmo como professores (fazendo a
devida complementacdo nas licenciaturas). A questdo da certificacdo, do diploma e da
insercdo profissional do aluno no mundo do trabalho sdo questdes importantes, tanto para o
aluno, como para a relacdo que se impde entre educacdo superior de um pais e 0 seu projeto
de desenvolvimento. Depois de diplomado em Bacharel em (Humanidades, Artes, Ciéncia ou
Tecnologia) o que fara o aluno? Qual serd o destino destes estudantes? Com as primeiras
turmas formadas, ainda ha debates contra e a favor desse modelo implantado na UFBA.

Posto isto, é cuidadoso ressaltar que este modelo ndo se configura como uma receita
pronta e ideal para enfrentar os desafios da disciplinarizacdo e compartimentalizacdo que
ainda persistem no ensino brasileiro, bem como a complexa questdo relativa a melhoria da
qualidade da educacdo superior no pais. Mesmo assim, o futuro dos Bacharelados
Interdisciplinares est4d cada vez mais se definindo como um possivel modelo eficaz no
desenvolvimento do primeiro ciclo universitario no Brasil. Os resultados apontam para a
implantacdo, em inimeras universidades brasileiras, anunciando novas praticas e novos
sentidos para elas.
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